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Na uvod

Vazeni ¢itatelia,

pontkame Vam nové ¢islo katedrového zbornika Slovo o slove. Jeho 13-ro¢né
fungovanie, ako aj mnozstvo zaslanych prispevkov, je dokazom nasej zmysluplnej
spoluprace s domdcimi i zahrani¢nymi prispievatelmi.

Uz viackrat sme avizovali, Ze zbornik je urceny hlavne $tudentom preele-
mentaristom a elementaristom, preto sme ho svojim obsahovym zameranim aj
koncepciou prispdsobili tejto najpocetnejsej skupine ¢itatelov. V odborno-di-
daktickom periodiku tak ddvame priestor tym vedeckym $tudiam a odbornym
¢lankom, ktorych témy kore$ponduju s obsahovou néplitou stadia predskolakov,
elementaristov a §pecialnych pedagogov. Uprednostiiujeme aj prispevky zamerané
na didaktické, literarnovedné a jazykovedné interpretacie, ako aj vlastné prace
$tudentov suvisiace s praktickou pripravou buducich ucitelov.

Strnasty ro¢nik Slova o slove ma podobnt $trukttru ako tri posledné roéniky
nasho zbornika. Na jazykovedne a literarnovedne zamerané studie nadvéazuju
didakticky orientované prispevky, ktoré prezentuju integrovany pohlad pri
aplikovani teoretickych zaverov v pedagogickej praxi. Priestor na publikovanie
maju aj najtalentovanejsi $tudenti, ktori v stvislosti s pripravou na svoje buduce
povolanie prezentuju najkvalitnejsie prace ¢i integrované projekty vyucovacich
hodin slovenského jazyka, slohu a literatury.

Intenzivne kontakty udrziavame s viacerymi ¢eskymi vysokoskolskymi pra-
coviskami v Ostrave, v Usti nad Labem, v Olomouci, v Brne a v Plzni. Cenime si
aj spolupracu s preSovskymi prispievatemi, ktori pravidelne publikuji v nasom
zborniku. Podakovanie patri aj nadim recenzentom za promptné a podnetné
posudenie prispevkov.

Vymena vzajomnych skdsenosti z roznych oblasti eduka¢ného procesu bude
aj nadalej pokracovat. Sved¢i o tom aj pripravovana konferencia v septembri
tohto roku. Viaceri nasi prispievatelia budu v problematike, nastolenej v tomto
zborniku, pokracovat aj na konferencii, venovanej inovaciam obsahu a procesu
vyucovania jazyka a literattry, ako aj jeho elektronizacii. Pripravovand konferencia
bude vyustenim rie§enia grantového projektu katedry KEGA 3/4092. Verime, Ze
obidvoma akciami (vydanim zbornika a pripravou konferencie) nasa spolupraca
este zintenzivnie.

Podobne, ako sme uviedli internetovi prezentaciu 11. a 12. ro¢nika zbornika
v 13. ¢isle Slova o slove, pontikame Vam v 14. ¢isle nasho zbornika internetova ad-
resu 13. ro¢nika Slova o slove:

http://www.unipo.sk/files/docs/pf_katedry/svk/dokument_732_527.pdf

Obsah minulého ro¢nika Slova o slove pontika aj recenzia J. Kallovej na stran-
kach tohto ro¢nika.

Mili ¢itatelia, dufame, ze aj 14. ¢islo zbornika Slovo o slove Vam prinesie
zaujimavé a podnetné Citanie.
redakcnd rada



Z tedrie a didaktiky jazyka

SLOVO O MLUVENEM SLOVE
V CESKYCH MEDIICH

Jana SVOBODOVA — Paviina KULDANOVA

1. Tento margindlni pfispévek vznikl na pozadi velmi bouflivych diskusi a po-
lemik, které se v ¢eském prostiedi nyni vedou na téma spisovnost a kodifikace.
Cést lingvistické obce vehementné prosazuje nazor $iteny piedevsim Petrem
Sgallem, Ze je nezbytné opustit zastaralé pojmy spisovnost a spisovny jazyk, nebot
jsou prilis uzce pojaté a podporuji nepatti¢né Ipéni na dosud kodifikovanych po-
dobidch, které se davno vzdalily Gzu. Kodifikaci ztotoziuji s inzenyrskymi zasahy
do jazyka a hovoii dokonce o ,,znetvareni ¢estiny® Za viniky, ktefi nevhodnou
a prezitou kodifikovanou ¢estinu konzervativné podporuji, oznacuji zejména
skolu a ucitele. Cetni Sgallovi oponenti sice potvrzuji, ze dichotomie spisovnosti
a nespisovnosti je v ¢estiné vyrazna a zjevna, to vSak viibec neznamend, Ze spi-
sovny jazyk ztratil své opravnéni. Ukazuje se, Ze sféra pusobnosti kodifikované
spisovné Cestiny necekané prertista i pres hranice verejnych oficidlnich komuni-
katd, dil¢i vyzkumy a sondy totiz naznacuji, Ze v mnohych diskurzech nevetejné
komunikace je pojitkem kupodivu pravé spisovna ¢estina. Konzervativnost skoly
a uditelt mtize byt vyhodnd v tom, Ze tyto tzv. normové autority' nepfestanou byt
nositeli spisovnosti, jaké $irsi vefejnost zada a ocenuje. O normovych autoritdch
uvedl germanista V. Dovalil doslova: ,,Typickymi normovymi autoritami budou
uditelé na zékladnich a stfednich $koldch, kromé nich napft. korektoti v redakcich
kniznich nakladatelstvi, tisku, ale tfeba i na itadech, na odboru jazykovych uprav
v parlamentu apod. Pisobeni normovych autorit se vyznacuje zna¢nym dosahem,
nebot diky jejich nenahraditelnosti (zvlasté ve vzdélavacim systému) je jejich vlivu
vystaven kazdy uzivatel jazyka. Nazory nékterych lingvistt na urcité zatim sporné
varianty totiz alespon odborné verejnosti znamy jsou. Co v$ak zatim zkoumano
a vyhodnoceno nebylo, jsou postoje ¢i normové predstavy ucitelt ¢estiny na sko-
lach. Lze se domnivat, Ze normové autority obecné zadaji v zajmu srozumitelnosti
a prehlednosti ¢asto monovariantnost a Ze ptisobi mozna pravé v tomto duchu nez
v duchu plurality, kterd popis uzivani variant logicky ztézuje. Jakékoli domnénky
by mély dostat fundovany zéklad - ten v§ak doposud chybi.“

1.1 Je pravda, Ze v ¢eském prostfedi se momentalné nemizeme opfit o zad-
ny objektivni a reprezentativni vyzkum, jak se proménuje vnimani spisovného
projevu® a zda skute¢né je mozno tvrdit spole¢né s predstaviteli skupiny kolem

1 Srov. Dovalil, V., 2006, s. 102.
2 Jisté zavéry, které nelze zev§eobecriovat, pfinesla sonda badatelky L. Bayerové-Nerli-
chové, o niz referoval ¢asopis Slovo a slovesnost v roce 2004.
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Petra Sgalla, Ze spisovna Cestina ztraci svou pozici a mizi zejména z mluveného
diskurzu. Podle nasich zkus$enosti, potvrzenych mimo jiné dil¢imi sondami na
Ostravsku a v dalsich regionech mimo oblast ¢eskych nareci v uz§im smyslu, ma
spisovna cestina misto i v mluvené feci, a to v oficidlnich vefejnych komunikétech’.
Tam je vnimateli registrovdna jako nalezitd, také oni sami se snazi volit v téchto
komunikacnich situacich spisovné jazykové prostredky. Da se hovotit jednak
o zdrojich mluvené spisovnosti (prostredich, kde se ocekava spisovna cestina),
jednak o nositelich spisovnosti (vzorovych mluv¢ich, svym zpiisobem zcasti
ztotoZnitelnych i s normovymi autoritami podle Dovalila).

1.2 K hlavnim zdrojim spisovnosti patti skola, dale jsou uvadéna média
(zejména televize, méné uz rozhlas), vedle toho také divadlo. Jako viibec nejvy-
raznéj$i nositelé spisovnosti se objevuji v odpovédich respondentii predevsim
ucitelé, pak moderatofi a hlasatelé spolecné s politiky. V poslednich letech se
rysuje zajimavy trend: fe¢ politikii zac¢ind byt po formalni strance vnimana jako
preciznéjsi a vzorovéjsi nez fec reprezentant médii. Patrné mnoha posluchacim
prekazi, kdyz re¢ v médiich vykazuje ¢etné nedostatky, zvlast naro¢ni jsou ti, kdo
kritizuji vady mluvy zaznamenané v médiich vefejnopravni povahy. Neni divu,
ze Ceska vefejnost nese s nelibosti, kdyz v prostiedi, kde by ¢ekala kultivovany
spisovny projev z tst $kolenych mluvcich, se naopak setka s projevem ledabylym,
nevhodnym a vyrazné vadnym. Dil¢i sonda tykajici se vztahu vefejnosti k médiim
a jazykové kvalité vyjadfovani v nich mohla vzniknout pocatkem roku 2008 diky
internetové petici nazvané ,Nechceme preladit®, v niz vyjadfovali posluchaci
a koncesionati Ceského rozhlasu nespokojenost s inovovanou podobou vysilédni
Radiozurnalu od 1. 1. 2008. Ve 3. bodé bylo mimo jiné zduiraznéno, ze ve vysilani
je zadouci dbat na obsah a srozumitelnost sdéleni, nikoliv zvyraznovat osobni
projev moderatora, a doslova je zde pozadovano: ,,Chceme moderatory, ktefi
hovofi neafektované a spravné cesky.“

1.3 Pro potreby tohoto prispévku bylo vyhodnoceno 9417 podpisii pod touto
petici* a vybrany vechny kritické poznamky, které podepsani ptipsali a v nichz
se zabyvali jazykovou a mluvni trovni vysilani. Poznamek bylo 308 a upozor-
novaly vét§inou na netinosné mluvni manyry (261 pfipominek) nebo volaly po
spisovnosti a kultivovanosti (132 pfipominek); jak ke spisovnosti, tak i k mluv-
nim manyram se vyjadfovalo 89 podepsanych. Mensi ¢ast (30 pripominek) se
zminovala o konkrétnich zaregistrovanych chybach, prefeknutich ¢i prebreptech.
Kdyz jsme zkusili analyzovat, kdo si stéZuje na jazykové a mluvni nedostatky ve
verfejnopravnim rozhlase, ukazalo se, ze z 60 % $lo o muze (186 osob) a ze 40 %

3 BliZe srov. napt. Svobodova, J., 2005 (Norma, komunikace a $kola: stav a perspektivy
v ¢eském prostiedi).

4 Slo o ty podpisy, které byly shromazdény k datu 15. 2. 2008, kdy jsme ptikro¢ili k ana-
lyze.
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o Zeny (122 osob). Pokud uvedli vék, rozpéti se pohybovalo od 22 az po 76 let.
Pozoruhodné je, ze z Prahy bylo 94 osob, tzn. 30,5 % vsech podepsanych, ostatni
pak pochézeli z celého tizemi Cech, Moravy a Slezska. Také profesné byla skala
podepsanych velmi iroka (ne vSichni profesi uvadéli): od zeny v domacnosti pres
ridice, tesafe, technika, programatora, danového poradce, pravnicku, ucitelku
Z8§, vysokoskolského ucitele, operatora, manazera, inzenyra v jaderné elektrarné,
prekladatele, novinare, letusku, lékare, ekonoma, psychoterapeutku, tltumoc¢nici
az po pilota, reditele firmy, védeckého pracovnika, studenta doktorského studia,
vytvarnici nebo scendristu a produkéniho.

Ti, kdo poukazovali na mluvni manyry v fe¢i moderatord, reportért a redak-
tord, uvadéli tyto ,neterminologické® vyhrady: drmoleni; pfilis rychlé tempo reci;
prehnany spad; palba slov ve zpravach bez pauz a nadechnuti; uticena blabolivost;
vtiravost; rozjuchanost; rozjasanost; mluva poutovych nahanécu; uto¢na dikee;
afektovany projev; ukfic¢eny projev; parazitni zvuky (neustalé eeechm); Spatna in-
tonace; ledabyld vyslovnost; prisernd vyslovnost. Ti, kdo se zminuji o nedostatku
kultivovanosti a spisovnosti, se pohor$ené vyjadtuji o jevech jako: pouli¢ni ¢esti-
na; nespravna cestina; nespisovna cestina; jakasi pig-cestina; strasidelnd cestina;
nehezka cestina, ktera trha usi; klopytavd cestina se Spatné polozenymi prizvuky;
zhor$en{ drovné mluvené &estiny. Zadouci naopak jsou: spisovna cestina; sprav-
nd Cedtina; dobra cestina; hezka cestina; krasna cestina; seridzni, konzervativni
vyjadfovani; vkusné, profesionalni, sdélné moderovani; kultivovanost projevu;
jazykova uroven.

1.4 Budeme-li vychazet z toho, Ze podle predstav verejnosti, jak naznacila
i petice ,,Nechceme preladit®, hraji vefejnopravni média roli jednoho z cennych
nositelt spisovnosti a v tomto smyslu se stavaji i mluvenostni ,,normovou auto-
ritou je uzitecné a potfebné zamyslet se nad tim, jaky dopad mize mit jejich
klesajici jazykova a mluvni troven, zvlasté pokud bude zlehcovana, bagatelizovana
a vydavana napriiklad za souc¢ast modernizovaného programového schématu.

Nabizi se srovnani s roli koly jako dalsiho prostredi, které je zdrojem spisov-
nosti. Stejné jako $kola maji i vefejnopravni média spisovnost a spisovné vyjad-
rovani nabizet, nikoli vnucovat v rigidni a strnulé podobé. Svym zptisobem jsou
nepominutelnym prostfedim, kde se $ifi progresivni ,nosné chyby, tedy takové
odchylky od kodifikované spisovné ¢estiny, které jsou zietelné na postupu. Byvaji
tolerovany a zaclenily se do spisovné normy, proto se postupné stavaji aspiranty
pristi kodifikace. V grafickém schématu pomért mezi izem, normou a kodifikaci
tvori vyznamné mezipoli od normy ke kodifikaci. Kodifikace takovych nosnych
a obecné (nikoli lokalné a ndhodné) tolerovanych ,,chyb“ neznamend nasilny
zésah do jazyka. Ukazuje se, Ze ke spravnému vnimani a $ifeni noremnosti by
méla smérovat jak $kola, tak vefejnopravni média.
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2. Vefejnopravni média maji vyznamnou normotvornou funkei (o norem-
nosti viz vyse u 1.4), coz plati zejména o mluveném zpravodajstvi a publicistice.
Pozadavek na uzivani spisovnych jazykovych prostredkil v tomto typu poradi je
v moderatorské praxi vétsinou respektovan v roviné gramatické, ale zcela zaned-
béavan (ignorovan) v roviné zvukové.

Mezi hlavni nedostatky, které jsme vysledovali v mluvé moderatort zpra-
vodajskych a publicistickych relaci vefejnopravnich médii (rozhlasové stanice
Radiozurnal a televizniho kanalu CT1), se fadi:

» nezvladnuté prozodické prostiedky, zejména intonace a frazovani;

o $patnd kvalita hlasu (,,priSkrceny®, nespravné tvofeny, pfip. az nemocny

hlas, nékdy s nosovym zabarvenim), tvrdé hlasové zacatky;

o hezita¢ni zvuky, hlasité nadechy;

o nespravna vyslovnost hlasek a jejich seskupeni (oteviena/redukovana
vyslovnost samohlasek, nedodrzovani jejich délky, nespravna artikulace
souhlasek a souhlaskovych skupin - vlivem fecovych vad, narec¢i nebo
ledabylosti mluv¢iho); posledni jev je ze vSech uvedenych nejcastéjsi.

2.1 Tento vycet dolozime nékolika konkrétnimi priklady, z nichz vét$inu jsme
zaznamenali na uvedenych stanicich béhem ledna a tnora 2008 (vyslovnost je
zachycena zjednodusenym prepisem, nikoli védeckou fonetickou transkripci).

o Nespravna vyslovnost samohlasek (vlivem obecné cestiny nebo ledabylosti

mluvéiho):

- oteviend vyslovnost samohlasek, napt. i byva vyslovovano jako e (felm m. film,
ledové noviny m. lidové noviny, ja vem m. ja vim, fenalysté m. finalisté, segnalyzuje
m. signalizuje, mestrofstvi svéta m. mistrofstvi, previtali jsme m. pfivitali, rozvaleny
domu m. rozvaliny, chate m. chaty, konflekt m. konflikt) nebo jako ,,pokleslé y*, kdy
pti artikulaci hlasky i poklesa spodni ¢elist (fylyp m. filip, mynystr m. ministr, ja
vym m. jd vim, v kynie ve fylmech m. v kiné ve filmech, fynance m. finance, tfycet
mynut m. tricet minut);
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- vyslovnost hlasky e se blizi znéni a, nékdy az k Sirokému otevienému
(»pepikovskému®) [4] (zalany m. zeleny, hala m. hele, chcas m. chces, posluchace
budeme ldkat m. ldkat);

- o0 byva vyslovovano jako a (ca m. co, dabry m. dobry), ptip. i jinak vlivem
nedostate¢ného rozevieni a zaokrouhleni ust (pevodi Vltavy m. povodi, usum usub
m. osum osob, pupuldrni m. populdrrii, prace kontrulorti m. kontrolori, informace
u ovzdusi m. o ovzdusi);

- v disledku nespravné vyslovnosti samohlasek dochazi ¢asto ke zméné
vyznamu slov: srov. napf. fenky jsou oslabeny (m. Finky jsou oslabeny), dorazili
vlekem na nadrazi (m. vlakem), krasny podzemni den (m. podzimni), rekonstrukce
histerického mostu (m. historického), spoluprace s ledovci (m. lidovci), $koly boduji
novd hristé (m. buduji), policie zatkla pfivadéce (m. prevadéce), madarsky forent
a slovanskd korona (m. forint a slovenska koruna).

o Nespravna vyslovnost souhlasek (vlivem Fecovych vad nebo ledabylé

artikulace):
Casty je lambdacismus a sigmatismus, vyskytuje se téz rotacismus, ojedinéle
i rotacismus bohemicus.

o Vynechavani hlasek:

- vynechani samohlasek (nebo jejich redukovana vyslovnost, znac¢ime 0)
akademje véd m. akademije, metrologové m. meteorologové, mistrovstvi
pokracvalo m. pokracovalo, dobry vecor m. vecer, Banik ostrova m. ostrava,
informacni m. informacni, hlodaji m. hledaji, rogijondlni zpravy m. regijo-
nalrii);

- vynechani souhlasek (nespravné zjednoduseni souhlaskové skupiny)
ekskuzivné na Radiozurnalu m. ekskluzivné, roslas m. rozhlas, pororiice m.
porodiiice, rozhodla havicka m. hlavicka, v méskych bytech m. méstskych/
meésckych, ¢is¢i vzduch m. ¢istsi, pamdce jejich kamaradek m. pamdtce,
v Jindtichové hraci m. hratci, bude dva asest stupiitt m. dva as Sest, jesi m.
jestli, priivod sko¢i na namésti Republiky m. skonci.

o Nezvladnuté prozodické prostiedky, zejména intonace a frazovani:

- nespravné intonacni priabéhy (misto neukoncujici polokadence uplat-
novan ukoncujici melodém klesavy nebo stoupavy)

...ulastni se ho i dalsi historicil kteti hovoti o zkuSenostech Prazského
jaral;

...a také film ,Hvézda zvand pelynék“\nabizejici pfibéh vzpoury...;

...muz se stal obétnim berdnkemlna kterého se banka snazi svalit vinu za
ob¥i financni skanddll;

vybuch a nasledny pozdr\viera rano otfdsl rodinnym domem;

...a podivame se jesté domiilna domdci O2 extraligul;

- pauzy na nelogickych mistech

z tamni dilny//na kocdry vyjel prvni automobil;
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aby nemuseli vracet//penize z EU//musi Setfit;

zvazuji Zaloby na Cesky stdtu//evropského soudu pro lidskd prava ve Strasburku;

prijal pull//tmilionovy tiplatek.

o Tvrdé hlasové zacatky (,,predraz®), hezita¢ni zvuky (znacime 0):

oto byl dalsi host dvintervjii; ddopravni informace; ohavdrije; ondklad vypadl;
dprotoZe se boji Ze d s dvrazdami; 0 jedndni sleduje djosef okvasnicka.

2.2 Jak se ukazalo, uvedené nedostatky ptisobi na posluchace Radiozurnélu
velmi negativné — nejenze jsou obtéZovani individudlnimi mluvnimi manyrami
jednotlivych moderatort, ale ¢asto jsou pfimo mateni, a to napt. nedbalou vyslov-
nosti samohldsek, jez zptisobi zaménu vyznamu slov, nebo nespravnou intonaci
(zejména kdyz je uzivana klesava kadence signalizujici konec vypovédi misto
neukoncujici polokadence).

3. Zavérem je mozno konstatovat, Ze nedobra uroven zvukové roviny mluve-
nych projevii v médiich narusuje povédomi vefejnosti o nalezité ¢eské vyslovnostni
norme¢, o kvalitnich fe¢ovych a poslechovych vzorech. Nazev petice nespokojenych
posluchac¢t Radiozurnalu ,,Nechceme preladit® miizeme - ve vztahu k jazyku
a mluvé - volné parafrazovat na ,Nechceme preladit kvtli zZovialni a ledabylé
cesting, kterou nam vnucujete proti nasi vili, naopak chceme slyset kultivovany
jazyk a projev celkové pfijemny na poslech®. Autorky se svorné domnivaji, Ze
vzorek nazoru vefejnosti na spisovnost a kultivovany mluveny projev, ktery pred-
stavuje tato dil¢i petice, by mél byt v brzké dobé doplnén o dikladny celoplo$ny
sociolingvisticky vyzkum postojti vefejnosti ke spisovné cestiné.
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POZNAMKY O JAZYKOVYCH PRINCIPOCH

Ivor RIPKA

1. Zmysluplnost a dynamicka in$pirativnost vedeckych poznatkov nespociva
len v nich samych, ale je uré¢ovana predovsetkym ich spolo¢enskym uplatnenim
a odbornym akceptovanim. Vyvin nazorov na pojem principu, pohybujtcich sa po
znamej $pirdle vedeckého poznavania v reprodukénom cykle (empirické poznanie,
teoretické poznanie, prax), je ¢iasto¢ne aj procesom navzajom sa negujucich etap.
Je to v8ak dialektickd negécia, ktora sa nekonci popretim prekonanych (zastara-
nych) nazorov, ale vytvorenim nového stavu, ktory je neskdr na vyssej irovni saim
prekonavany dal§ou progresivnejSou vyvinovou etapou. Je zrejmé, ze pri dlhodo-
bom hladani a odhalovani jazykovych principov sa vytvorila ista tradicia, ktora sa
stala mechanizmom formovania, transmisie a fungovania fenoménu jazykového
principu (jazykovych principov). Je to mechanizmus, ktory spédja pritomnost
s minulostou (aj modernu pragmalingvistiku so ,,starym”“ mladogramatizmom),
a preto tendenciu rozvijat pozitivne zlozky tradicie treba akceptovat aj v jazyko-
vede. Navonok by sa mala prejavit ako cielavedomy a kontinuitny aktivny vyber
hodnot a odmietnutie vyvinom prekonanych postojov a hodnoteni. Posledna faza
star$ieho cyklu (modelu cyklickej postupnosti) je totiz zaroven skoro povinnym
vychodiskom a predpokladom vzniku nového cyklu procesu poznania (Ripka,
2004, s. 10).

2. Vyznam a délezitost poznavacej kontinuity (resp. neprerusovania kontinuity
Vv procese poznania) pripomina aj iniciator a spiritus rector si¢asnej explanacnej
jazykovedy J. Dolnik. Vo viacerych studiach hlada a odhaluje explanacné principy,
ktoré maju pomoct prekonat cestu od prvostupiiového poznavania k ,,odhalovaniu
konkrétnej podstaty (v epistemologickom zmysle) jazyka“ (Dolnik, 2003, s. 4),
formuluje vedecky program vyskumu principov. Intenzivne hladanie relevantnych
explanac¢nych principov — v sti¢asnosti charakteristické najma pre tych (sloven-
skych) jazykovedcov, ktori akcentuju pragmalingvisticky pristup ku skimaniu
jazyka — vyustuje do subjektivistickej koncepcie, ktord ,,neabstrahuje od realnych
neutralnych a socidlnych podmienok konstituovania jazykovych struktur, ich
zmien a pouzivania“ (ibid., s. 5). Pri tomto hladani sa tvorivo ztrocuju aj nové ¢i
najnovsie poznatky domacej i zahrani¢nej filozofie a logiky. Jazykovedné principy
sa véak uz v minulosti usilovali formulovat - ,vyzbrojeni“ mnohoaspektovym
sudobym poznanim - aj viaceré starsie lingvistické $koly. Vyznamné miesto patri
mladogramatizmu, ktorého ucenie (vratane principov) najkomplexnejsie formu-
loval a knizne prezentoval Hermann Paul (1846 — 1921). Pri tejto prilezitosti sa
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pokusime aspon stru¢ne pripomenut niektoré dimenzie mladogramatizmu, a to
najma v istej konfrontacii dobovych a sicasnych nazorov na pojem principu.

3. Mladogramatizmus sa v encyklopedickych dielach tradi¢ne vysvetluje
ako jazykovedny smer z konca 19. storocia, zaloZeny na pozitivistickej filozofii.
Podla koncepcie mladogramatikov v jazykovede plati podobne ako v prirodnych
vedach bezvynimocnd zdkonitost v oblasti zvukovej stavby jazyka (porov. Encyk-
lopédia jazykovedy, 1993, s. 278). Mladogramatici vypracovali zakladné principy
historicko-porovndvacej metody, ktoré si — napriek prirodzenému pokroku vo
vyvine vedeckého poznania vSeobecne a lingvistiky zvlast — udrzali isté pozicie
v historickej jazykovede, a to napr. v oblasti vyberu ¢i selekcie a systematizacie
faktického materialu. ,,Katechizmom® mladogramatizmu sa stali najma Principy
histérie jazyka (Prinzipien der Sprachgeschichte) Hermanna Paula. Prvé vydanie
tohto diela vyslo r. 1880, posledné piate posmrtne az r. 1937. Starsia generacia slo-
venskych jazykovedcov ho pozna v prvom rade z ruského prekladu (Principy istorii
jazyka, Moskva 1960), do ktorého rozsiahlu ivodnt stat napisal S. D. Kacnelson.
Ten v svojom texte hodnoti aj prinos mladogramatizmu a jeho vplyv na vtedaj-
$iu lingvistiku. Pribuznu orientaciu vyznavala aj moskovska lingvisticka $kola,
ktoru zalozil (a viedol) vynikajuci rusky komparatista F. F. Fortunatov, evidentné
wvazby“ s mladogramatickymi tedriami mozno najst aj v pracach predstavitelov
tzv. kazanskej Skoly. (Jan Baudouin de Courtenay sa niekedy poklada priamo za
zakladatela mladogramatizmu, uplatnujuceho pri vyskume zvukovych procesov
v jazyku princip analdgie.) Zaujimavy nazor prezentoval S. D. Kacnelson aj pri
hodnoteni strukturalizmu, ked (okrem iného) konstatoval, Ze to nové, ¢o prinasaju
do histérie jazyka novsi (neskorsi) badatelia, a to predovsetkym $trukturalisti, je
»Z kvantitativneho hladiska este nie velmi vyznamné, a v kvantitativhom vztahu
nezriedka predstavuje len vonkajsiu ornamentdciu mladogramatickych schém
strukturalistickou terminolégiou® (Paul, 1960, s. 6).

4. Vyvrcholenim mladogramatického atomizmu a kulmina¢nym bodom
chapania aj interpretdcie jazyka je odmietanie existencie jazykov a dialektov ako
spoloc¢ensko-historickych produktov (vytvorov). H. Paul dovodi, Ze na svete je
tolko jazykov, kolko je na svete individui. Dalej formuluje svoje nézory (aj) takto:
»Ked spajame jazyky jednotlivcov do jednej skupiny a proti nim postavime jazyky
druhych individui tej istej skupiny, vzdy pritom abstrahujeme od istych rozdielov
a berieme do tvahy iné. Nemozno vopred predpokladat, Ze individualne jazyky
mozno v kazdom pripade zaradit ¢i systemizovat iba do jedného systému tried.
Z tohto hladiska potom nie je spravne hovorit o rozvetvovani pdvodne jednotného
jazyka na rozli¢né dialekty, pretoze skuto¢nu (autentickt) podstatu tohto procesu
nemozno postihnut a opisat. V skuto¢nosti v danej chvili je v narodnej spolo¢nosti
tolko dialektov, kolko je hovoriacich individui (jednotlivcov), pricom kazdy z tych-
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to dialektov ma vlastny historicky vyvin a podlieha neprestajnym zmenam® (Paul,
1960, 5. 59). Realne jazyky st podla tejto subjektivnej interpretacie iba vysledkom
prerastania individualnych rozdielov za stanovené hranice.

4.1. O niekolko odsekov dalej v§ak Paul pod tlakom faktov priznava nieco, ¢o
zjavne protire¢i predtym vysvetlovanym ideam. Hovoriac o podmienkach vzniku
»individudlneho jazyka®, tento vedici mladogramatik necakane zistuje, ze vza-
jomny styk (teda moderne povedané komunikdcia) je to jediné, ¢o rodi a ,,robi*
jazyk jednotlivca. Povod danej osoby treba brat do tivahy iba do tej miery, do akej
sa prejavuje na jeho fyzickych a duchovnych vlastnostiach, ktoré su sice fakto-
rom formovania jazyka, no faktorom naskrze druhoradym v porovnani s ulohou
vzajomného styku (kontaktu). Jazyk kazdého jednotlivca sa podla H. Paula teda
formuje aj pod vplyvom jazykov inych ¢lenov spolo¢nosti, ktori st vlastne ¢imsi
ako rodi¢mi tohto jazyka.

5. Mladogramatici chapali princip (grécke arché) ako pdvod, zédklad, pociatok,
zékladnt myslienku, zakladny zékon, ba aj ako zasadu ¢i zakladny predpoklad.
Dobre poznali sidobt filozofiu i logiku; pri hladani véeobecnych i Specialnych
jazykovych principov ztiroc¢ovali vietko, ¢o ponukali tieto discipliny. Pre novoveku
filozofiu bolo charakteristické hladanie pevného a nepochybného vychodiska,
z ktorého by bolo mozné odvodit celu filozofiu: u Descarta to bolo cogito, u Fich-
teho ¢inné Ja, ktoré konstituuje predmetny svet a vytvara jeho zmysel, u Hegla
dialektika pojmu bytia. Uvedomovali si aj chapanie principu v logike, v ktorej
tvori tstredny pojem, zaklad systému. V $pecialnych vedach je princip prave (aj
tu citovany ¢i uvedeny) zakladny predpoklad, ktory v ramci sustavy prislusnej
vedy nemozno zddvodnit a overit, mozno v§ak z neho odvodit opis a interpretaciu
sledovanych javov v stlade so $pecidlnymi, najma experimentalnymi poznatkami.
Princip verifikdcie explicitne nepostulovali. (Tento filozoficky princip povazovany
logickym pozitivizmom za kritérium vedeckej zmysluplnosti vyrokov — vyrok ma
zmysel jedine vtedy, ak je mozna jeho verifikacia — sformulovali v 20. storo¢i M.
Schlick a L. Wittgenstein.) Cudzi im nebol ani asociacny princip, ktory ,,ovlada“
sposoby spajania psychologickych prvkov (pocitov, predstav, myslienok, citov,
motorickych aktov) bez ohladu na to, ¢i spojenie zodpoveda alebo nezodpoveda
skuto¢nosti. (Termin asocidcia pouzil prvykrat J. Locke r. 1698.) A prirodzene
ovladali poznatky vtedajsieho empirizmu.

6. Analégia (t. j. podobnost, zhoda) sa v logike chape ako obdoba objektov
na zaklade podobnych priznakov alebo niektorych spolo¢nych charakteristik.
Analogické tsudky maju takato schému: predmet X ma vlastnostia, b, ¢, d, e, f,
predmet Z md vlastnosti a, b, d, e, f, teda pravdepodobne aj predmet Z ma vlast-
nost ¢. V modernej logike st tisudky na zaklade analdgie povazované za druh
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induktivnych tsudkov. Analégia ma zna¢ny vyznam heuristicky, nestanovuje
vsak totoznost vo vietkych vztahoch. O analogiu sa opiera tedria podobnosti (Mala
¢eskoslovenska encyklopedie, 1984, s. 147).

6.1. V (star$ej i v modernej) jazykovede sa terminom analdgia (definuje sa aj
princip analégie) pomenuva pripodobnenie jazykovych vyrazov uz jestvujucim
vyrazom, a to pdsobenim takych dominantnych jazykovych prvkov, ktoré tvoria
pravidelnejsi, produktivnejsi a frekventovanejsi model; jeho dosledkom je vyrov-
néavanie k pravidelnosti (Encyklopédia jazykovedy, 1993, s. 64). Mladogramatici
pouzivali termin analdgia ako v istom zmysle kryci ndzov pre sibor vynimiek
z postulovaného zakona (principu) pre tie javy, ktoré nespliali podmienky za-
konistosti a pravidelnosti. Analdgia sa tak stala psychologickym doplnkovym
pojmom k pojmu jazykového zakona, ktory mal fyziologicko-fyzicku povahu. H.
Paul vydelil v svojej praci (v kapitole o analdgii) dve hlavné skupiny slov a nazval
ich vecnymi (materidlnymi) a formalnymi. Vecnt skupinu tvoria podla neho napr.
rozli¢né pady jedného substantiva, formalnu zasa subor vietkych nominativov,
vietkych foriem 1. osoby slovies a pod. Ako germanista vyuzival na ilustraciu svo-
jich téz najmd nemecké doklady; priklady zo slovanskych jazykov sa v Principoch
histérie jazyka neuvadzaju.

6.2. Princip analdgie celkom pochopitelne postuluje aj sucasnd slovenska ex-
plana¢na jazykoveda. J. Dolnik (2000, s. 13) chépe analdgiu Sirokospektralne; in-
terpretuje ju ako ,,zodpovedajuce rozsirenie jestvujiicej moznosti® Pojem analdgie
podla neho zahfna aj zodpovedajuce rozsirenie istého sposobu mimojazykového
spravania. Analdgiu spéja s prirodzenou orientéciou subjektu v materinskom jazy-
ku, v ktorom nefunguju ¢i nie st nijaké prirodzené alebo neprirodzené struktury;
jestvuje len (dand) orientac¢nd perspektiva, a to perspektiva analdgie. Nazdava sa
tiez, Ze obraz sveta vhimaného na podklade analdgie zahfna isty varia¢ny priestor
pre opakované suvislosti, a preto zmena v obraze nema nijaky vplyv na vnimanie
suvislosti; na zdklade toho usudzuje, Ze na realizaciu istej zmeny nemusi byt nijaky
dovod, staci podnet. J. Horecky upozornuje, Ze hladanie principov pdsobiacich
v jazyku treba v prvom rade odvodzovat z pozorovania jazyka (podla nasho
ndazoru absolutizovanie ,,prav" pouzivatela vSéak moze potom niekedy vyustit do
uvah o nedoknutelnosti jeho jazykového sebavedomia); hladanie (relevantnych)
principov posobiacich vjazyku je nepochybne druh poznavacej ¢innosti (Horecky,
2000, s. 31).

6.3. P. Zigo, ktory skiima fungovanie analogie z vyvinového aspektu, sa nazdéva,
ze ,podstata nerovnomerného prejavu analogickych tendencii vyplyva z dvoch
pristupov pri charakterizovani analégie, a to 1. z pristupu posilnujuceho systé-
movost analégie, a 2. z pristupu postihujuceho anomalie spoésobujice vynimky
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analogicky vznikajicich $truktirnych vztahov* (Zigo, 2003, s. 86). Usudzuje, Ze
princip analdgie mozno adekvatne charakterizovat iba pri akceptdcii existencie
dalsich principov, medzi ktorymi vymenuva (no na citovanom mieste blizsie
nespecifikuje) aj princip vyvinu jazyka (v chapani mladogramatikov ide o princip
historie jazyka). A to zaiste plati; aj explanacne orientované badania maju per-
spektivu v symbidze diachrénnej a synchrénnej jazykovedy.

7. Vseobecne sa prijima nazor, Ze na zaciatku nasho uvedomovaného ,,pohybu”
a orientdcie v okolitom svete i v spolo¢nosti je chdpanie a vysvetlovanie istého
javu ako rovnocenného (ekvivalentného) s inymi javmi. Abstrakcia je myslienkovy
proces odlucujtci odli$nosti a osobitnosti a zistujici (konstatujuci) vSeobecné,
podstatné vlastnosti a vztahy. Na abstrakcii je zalozené ludské poznanie; je to jedna
zjeho foriem. Prave vdaka abstrak¢nej prisposobivosti dokdzeme poznat ekviva-
lenty, ktoré sa od seba odli$uji rozli¢nymi typmi vlastnosti. J. Dolnik v kolektivnej
monografii Principy stavby, vyvinu a fungovania slovenciny (Principy, 1999, s. 45
- 77) vyclenuje $tyri zakladné typy ekvivalencie, a to ekvivalenciu ontologickd,
kognitivnu, imaginarnu a fiktivnu. Uplatiiovanie principu ekvivalencie ma v jazy-
kovede nepochybne priestor i perspektivu. Mozno ho - nezanedbavajtc pritom
systémové skimanie - mnohoaspektovo vyuzivat pri interpretacii diachrénnych
i synchrénnych javov v jazyku.
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Summary
COMMENS ON PRINCIPLES OF LANGUAGE
This article concerns on continuity's knowledge in the science. It concretly de-

scribes the reflections of one language school - Younggrammarians and about
their idea of principle and principles of analogy in language.
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OPERATORY PRICINNEHO VZTAHU V SUCASNEJ
PISANEJ SLOVENCINE

Jana KESSELOVA

1. Tento prispevok volne nadvézuje na $tadiu Ano, ale... (0 komunikacnom
potencidli adverzativnych operdtorov) uverejnent v predchadzajucom ro¢niku
tohto zbornika (2007, s. 127 — 134). Kontinuita spo¢iva jednak v objekte vyskumu
(operatory na rozvijanie a roz$irovanie vypovede), jednak v metéde a v metodo-
16gii vyskumu (korpusovy vyskum' komunikac¢no-deskriptivneho charakteru).
Operatory vymedzujeme ako jazykové prostriedky so spajacou funkciou, ktoré
z jazykovych jednotiek niz$ieho radu (vetné ¢leny a vety) vytvaraju vyssie vypoved-
né a textové celky. Ide o stibor formalne rozmanitych prostriedkov, ktorych jadro
predstavuju slovéd s primarnou spajacou funkciou, teda spojky a ich kombindcie
sliziace na vyjadrenie jediného syntaktického vztahu. K nim sa primykaju dalsie
spa) acie prostriedky:

relativa’ (opytovacie zdmend, v ktorych sa spajacia funkcia realizuje ako
sekundarna);

- korelativa (stivztazné dvojice spojok a ukazovacich zamen, resp. opytova-

cich a ukazovacich zamen);

- spojkové vyrazy (kombindcie spojok s inymi slovinymi druhmi, najma s ¢as-

ticami, primarnymi alebo sekundarnymi predlozkami, prislovkami).

1 Vychadzame z tzv. vyvazeného korpusu, v ktorom maju zastupenie publicistické
texty (60 %; doc.type=inf), ndu¢né texty (20 %; doc.type=prf) a umelecké texty
(20 %; doc.type=img). Pri kvantitativnych charakteristikach berieme $tylovua ne-
vyvazenost v percentudlnom zastipeni textov do uvahy. Pracovali sme s verziou
prim-2.1-vyv, pricom sme vyuzivali idaje o absolitnom pocte vyskytov operatora (ak
zisteniu nebrani homonymia), o $tylistickej prislusnosti operatora (konkordancie >
Statistiky > atribut doc. type - frekvencné distribucie) a o najcastejsich kolokaciach
(konkordancie > $tatistiky - atribut: word/lemma - najcastejsie kolokacie). Vypovede
s dvoj¢lennymi a opakovanymi spojkami, ako aj s korelativami, teda s operatormi,
ktorych stcasti nie st v kontaktnej pozicii, sme ziskavali pomocou prikazu napr.
[lemma = ,,preto] [] {5} [lemma = ,,lebo“], pravda, s premenlivou ¢iselnou hodnotou,
udavajicou kvantitativny rozsah vyrazov medzi zlozkami operatora.

2 Terminologickd poznamka: V pouzivanej terminoldgii upustame od triady spojky
- spdjacie prostriedky — pomocné spéjacie prostriedky (Ruzicka, 1966, s. 676 — 678)
a priklaname sa k terminoldgii, ktord priezra¢nejsie odraza slovnodruhovu prislusnost
lexikalnych prostriedkov so sekundarnou spéjacou funkciou (Svozilova, 1986, s. 214
- 215). Navyse, zdruzené pomenovanie pomocné spdjacie prostriedky vyvolava predsta-
vu doplnkovych, funkéne vedlajsich prostriedkov. V skuto¢nosti v niektorych typoch
vztahov (napr. pri vyjadreni sposobu deja) je prave tento typ spajacich prostriedkov
komunika¢ne primdrny.
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Druhy dovod, pre ktory uprednostiujeme termin operatory pred terminom
spojky je motivovany komunika¢nofunkénym pohladom na rolu spéjacich pros-
triedkov v i¢elnom medziludskom dorozumievani sa. Z komunika¢ného aspektu
maju operatory nielen spdjaciu funkciu, ale sucasne spoluutvaraju ¢i modifikuja
komunika¢nt funkciu vypovede, chapant ako ciel (acel), pre ktory hovoriaci svoju
vypoved percipientovi adresoval (porov. Grepl - Karlik, 1986, s. 40). Objektom
nasho zaujmu teda nie su operatory len ako prostriedky na ustvztaznenie vypo-
vednych obsahov, ale aj ako indikatory a konstituenty komunika¢nych funkcii
vypovedi.

Vychadzajuc z aristotelovského ucenia (Aristoteles, 2003, s. 40 — 46; 132 - 135),
v ktorom sa pri¢ina chape ako nadradena kategéria s troma podkategériami
(vlastna pric¢ina, dovod, motiv), za operatory pri¢innych vztahov pokladdme
jazykové prostriedky sluziace na vytvaranie vnutrovetnych a medzivetnych vzta-
hov, v ktorych obsah jednej vety predstavuje vlastnu pri¢inu, dovod alebo motiv
obsahu druhej vety, t. j. nasledku.

1.1 Operatory pric¢innych vztahov su prostriedky na jazykovu prezentaciu
obsahovej suvislosti medzi pric¢inou a nasledkom, ktora sa realizuje s rozlicnou
mierou pravidelnosti, zvycajnosti ¢i o¢akavanosti, bud ako objektivne jestvujtca,
alebo ako subjektivne vnimana stvislost. Vyberovy subor korpusovych vypovedi
ukazuje, ze obsahové suvislosti pritom vychodia bud z prirodnych zakonitosti
(V aprili je nestdle pocasie uiplne normdlnym javov, pretoZe na jar byva cirkuldcia
na Eurépu velmi ziva a premenlivd), z vedecky overenych zakonitosti (...expozicnd
doba bude pomerne dlhd, pretoze vela svetla sa pohlti odrazom od igelitu), z pravnych
noriem (...navrhol doplnenie Rozhlasovej rady a Rady STV, pretoze trom ich clenom
vyprsi 3. novembra funkcné obdobie), z etickych noriem (Islam nedovoluje robenie
fotografii, pretoZe zobrazovanie Zijuicich bytosti je prisne zakdzané), zo spolo¢ensko-
politickych suvislosti (Dari sa im najmd vdaka tomu, Ze ceny ropnych produktov
sa zvySujii rychlejsie ako ceny ropy...), zo socialnych pravidiel a zvyklosti (Pred
pesachom musi byt vymetend akdkolvek odrobinka chleba, pretoZe pocas sviatku sa
smie jest iba chlieb nekvaseny...), alebo z osobnej skuisenosti (KedZe zimu velmi zle
zndsam, najradsej by som sa v zime prestahovala do teplych krajin).

1.2 Prostriedkom na jazykovu prezentaciu pri¢innych vztahov vo vlastnom
zmysle slova st tri frekvencne rozdielne zatazené vrstvy operatorov:

1.2.1 prvu predstavuji komunika¢né dominanty - spojky lebo, pretoze, kedZe
(s vyskytom priblizne 35 tisic; 25 tisic, 11 tisic nalezov);

1.2.2 druht vrstvu korelativa preto, Ze a preto, lebo (s vyskytom 6 000 a 2 500
nalezov);1.2.3 tretiu spojkové vyrazy, ktoré st vysledkom kombindcie spojok,
zamen, sekundarnych predloziek, ¢astic a prisloviek - z toho dévodu, Ze; z tej
priciny, Ze; s ohladom na to, Ze; vzhladom na to, Ze; vdaka tomu, Ze; z toho, Ze; nad
tym, Ze; zato, Ze; tym skor, Ze; o to viac, Ze (od 300 do 2 vyskytov, pri viacfunkénych
spojkovych vyrazoch nie je presna kvantifikacia mozna).
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1.2.1 Najbeznej$ou (v zmysle najviac rozsirenou, v textoch najfrekventovanej-
$ou a v ontogenéze primarnou) pri¢innou spojkou je spojka lebo’. Hoci plati, ze
ju mozno ,bez zmeny zmyslu stvetia zamenit spojkou pretoze (Ruzicka, 1959,
s.233), zény ich komunika¢ného vyuzitia sa $pecifikuju tylisticky, ale i v zavislosti
od stupna objektivnosti/subjektivnosti uvddzanej pric¢iny. Podla J. Oravca (1982,
s. 197) sa spojka pretoze pouziva v nau¢nom §tyle, neodporuca sa nou nahradzat
iné pri¢inné spojky v ostatnych $tyloch. Podla zisteni opretych o frekven¢nu
distribuciu oboch operatorov vo vyvazenom korpuse je rozlozenie spojok pre-
tozellebo ,,zrkadlové®; pre spojku pretoze je dominantou publicisticky text, pre
spojku lebo umelecky text.

Tab.1: Frekvenc¢na distribucia spojok pretoZe, lebo

publicisticky text naucny text umelecky text
pretoZe 2,6 1,8 1,4
lebo 2,2 2,9 6,9

Triddou vlastnd pri¢ina - dévod — motiv odliSujeme objektivhu podmienenost
javu od subjektivneho zd6vodnenia, vysvetlenia motivacie javu. Analyza korpu-
sovych vypovedi ukazuje, ze ¢im viac md uvadzanad pric¢ina charakter objektivnej
podmienenosti javu (prirodna zékonitost, pravna norma, vedecky verifikovatelna
pri¢inno-nasledkova suvislost), tym va¢$mi sa komunikac¢ne vyuziva spojka pre-
toZe; ¢im viac ma uvadzana pri¢ina charakter subjektivne vnimaného vysvetlenia,
dévodu ¢i motivu, tym vidsia je preferencia spojky lebo. V prospech tohto tvrde-
nia hovori i spajatelnost spojok pretoze/lebo s lexikalnymi prostriedkami istotnej
modality. Kym v kontextovom okoli spojky pretozZe su lexikalne prostriedky z polu
Hje isté, Ze“; spojka lebo sa vyskytuje skor v kolokacidch s modalitnymi ¢asticami
z okruhu ,,je pravdepodobné, Ze“ a v okoli lexikalnych prostriedkov uvadzajicich
osobny nazor na pri¢inu, subjektivne chapany dévod ¢i motiv javu. Porov.:

Sme presvedceni o tom, Ze SIS, pretoZe nie je kontrolovand, md predpoklady aj na
to, aby vykondvala takiito pracu. — Rétali sme s nim, pretoZe pri vystavbe prvej ka-
zety bola poddimenzovand Sirka koruny a pdty hrddze. — Obhajoba tvrdi, Ze Sutagin
je nevinny, pretoZe pouzival len tzv. otvorené zdroje. - Budem Ziadat jeho tvrdenie
o vysledkoch psychotestov, pretoze toto tvrdenie Dr. Mikelku je nepravdivé.

Povazujii ho za velkého ochrancu, lebo vraj podla jednej historky ochrdnil troch
Ziakov...- O tom azda netreba diskutovat, lebo asi pre kazdého z nds je chiilostivé
vyjadrovat sa k takym témam. — Aj nds by sa mal zmocnit pocit zodpovednosti, lebo
mozno aj nase spravanie casto zataZuje Zivot nasich blizkych. - Myslim si, nastane
td skutoénd radost, lebo sme dosiahli vynikajiici iispech. Som spokojnd, lebo druhy
rocnik na odbore technicko-informatickom povaZujeme za najtazsi a rozhodujiici.
- Osobne som za pokralovanie kontinuity, lebo toto vedenie preukdzalo odvahu

3 Morfoldgia slovenského jazyka (1966, s. 687) ako zakladnt hodnoti spojku pretoZe.
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v parlamentnych volbdch. - Pre miia to bolo len medzipristdtie, lebo ja som mal
namierené do Vancouveru. — A tak sdm seba radsej zaradujem do skupiny ludi,
ktori sa ostychaju, lebo to nevedia.

Z uvedeného vyplyva, ze vyber spomedzi konkuren¢nych spojok pretoze/lebo
sa neriadilen $tylovou prislusnostou textu, ale aj typom obsahovej stvislosti medzi
pric¢inou a nasledkom, mierou objektivnosti/subjektivnosti uvadzanej pric¢iny
a stuhrou s prostriedkami istotnej modality.

Pri¢ina javu sice ¢asovo predchadza pred nasledkom, ale do vetosledu sa tento
fakt nepremieta priamociaro. Inicidlova pozicia oboch spojok je desat raz zried-
kavejsia nez postavenie vo vnutri sivetia. Ak spojky pretoze/lebo st inicidlovymi
slovami vypovede, casto ide o medzivetnu stvislost a o zvyraznenie priciny for-
mou jej vyrazného od¢lenenia do podoby samostatnej vypovede. Toto priznakové
postavenie byva komunika¢ne ,vynttené® predchadzajicou explicitnou alebo
implicitnou otazkou:

A z ¢oho Zijui ? Azda iba z krddeZi. Lebo peniaze minui pocas troch dni...

Preco tu skoro nikto za vodu neplati? Lebo si na to zvykli.

Uspech sa dosiahne iba takou formou, ked sa spoja prostriedky samospravy
a statu. PretoZe iba spojenim jednotlivych ciastok sa moZe nieco nazbierat....

Rozdiel medzi spojkami lebo a pretoZe je i v tom, ze kym inicidlova spojka lebo
uvadza v pisanom texte vylu¢ne pri¢inu obsahu uvedeného v predchadzajtcej
vypovedi (je operatorom medzivetnej suvislosti); spojka pretoZe v pisanom texte
uvadza aj pric¢inu javu uvedeného v prechadzajucej ¢asti textu, aj v ¢asti nasleduju-
cej (je operatorom medzivetnej aj vnutrovetnej suvislosti). Tvrdenie o zamenitel-
nosti spojok pretoze/lebo v slovencine (Ruzicka, 1959, s. 233) spresiiujeme tym, ze
v inicidlovom postaveni sa v pisanom texte komunikac¢ne realizuje zamenitelnost
spojok pretoze/lebo len ako operatorov medzivetnej suvislosti (A preco heavy
metal? PretoZe/Lebo je kultiirne ofenzivny...). V pripade vnuitrovetnej pri¢inno-
nasledkovej stuvislosti je v inicidlovom postaveni konkuren¢nym prostriedkom
spojky pretoZe spojka kedZe, nie lebo. Porov.:

Pretoze/KedzZe (*Lebo) karosérie oboch modelov su prakticky zhodné, vozi si
firma Porsche kompletné karosérie z Bratislavy.

1.2.2 Spojkam pretoze/lebo komunikac¢ne konkuruji korelativa preto, Ze/preto,

lebo. Napriek formalnej podobnosti je v komunikacnej funkcii spojok pretoze, lebo
a korelativ preto, Ze a preto, lebo zasadny rozdiel. Vyber operatora je podmieneny
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aktualnym clenenim vypovede, presnejsie jeho informac¢nou strankou®. Spojky
pretoZe/lebo st operdtorom pric¢inno-nasledkovych vztahov vtedy, ak je vzhladom
na kontext novy obsah celej vypovede (teda aj pri¢ina, aj nasledok). Na rozdiel od
nich relativa preto, Ze a preto, lebo funguju vo vypovedi v pripade, ak je komuni-
ka¢ne maximalne zavazné a nové len vyjadrenie priciny (teda pricina je jadrom
vypovede a nasledok jej vychodiskom). Porov.:

U. S. Steel vsak obvinenia odmieta, pretoZe na zredukovanie odberu paliet md
vdzne dévody. (V porovnani s predchadzajucim kontextom je novou informaciou
aj to, ze U. S. Steel obvinenia odmieta, aj to, preco).

Stitaz PAN HORAMA ho zaujala prdve preto, Ze sustreduje prdce z oblasti
pravej panoramatickej fotografie. (Z predchadzajuceho kontextu je uz zrejmé, ze
autor sa na zaklade inzerdtu zapojil do sutaze, a teda, Ze ho sttaz zaujala. Novd je
informadcia o pri¢ine zaujmu).

Navyse, maximalna komunika¢na zavaznost priciny vo vypovediach s korelati-
vami je takmer vzdy zvyraznena typickymi kolokaciami so zddraznujucimi ¢asti-
cami iba, len, uz len, najmd, prave, tiez, aj, nielen, obzvlast, specidlne, v prvom rade,
jedine, predovsetkym, hlavne, predsa, zrejme, iste. Kedze vypovede s operatormi
pretoze, lebo predstavuju novu informaciu ako celok, odstupniovanie zavaznosti
Casti vypovede, napriklad pomocou castic, je vyluc¢ené. Porov.:

Kritici nemaju radi Berlusconiho (najmd, hlavne, prave....) preto, Ze podporuje
izraelského premiéra.

Kritici nemajii radi Berlusconiho, (*najmd, *hlavne, *prdve....) pretoZe pod-
poruje izraelského premiéra.

Z uvedeného vyplyva, ze zdmena spojok pretozZe/lebo s korelativami preto,
Ze a preto, lebo je sice moznd, ale len z formalneho hladiska. Z komunika¢ného
aspektu, v ktorom sa sucasne uplatiiuje hierarchizacia sémantickych zloziek
vypovede s ohladom na komunika¢ny zdmer autora a kontext, o synonymné
operatory nejde.

4 O informacnej a tematickej stranke aktudlneho ¢lenenia vypovede pozri J. Dolnik
(1999, s. 82 - 83). Tematicka strdnka je spojend s otazkou, o ¢om sa v danej vypovedi
nie¢o vypoveda, ¢o je témou vypovede. Oproti téme ako minimalne zavaznej zlozke
stoji réma vypovede, to, ¢o sa o téme vypoveda, ako maximalna zdvazna zlozka... In-
formacnd stranka je spojend s otazkou, ¢o je vo vypovedi zname vzhladom na kontext
a situdciu a ¢o prinasa vypoved ako nové. Minimalne zévaznou zlozkou je to, ¢o je
zname, a nazyva sa vychodiskom vypovede. T4 zlozka, ktora prinasa novu informaciu,
je maximalne zavazn4, a nazyva sa jadro alebo ohnisko vypovede.
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1.2.3 Tretiu vrstvu operatorov, z hladiska frekvencie vyskytu najmenej vyuzitu,
zato z hladiska poctu reprezentantov najpestrejsiu, predstavuju spojkové vyrazy,
ktoré vznikli ako kombinacia spojky Ze® so zamenami, ¢asticami, prislovkami,
primdrnymi alebo sekundarnymi predlozkami.

Jedna skupina spojkovych vyrazov je funk¢ne blizka korelativam preto, Ze
a preto, lebo. Ide o spojkové vyrazy s explicitnym oznacenim pricina alebo dévod
(z toho dévodu, zZe; z tej priciny, Ze) alebo s modifikovanym pri¢inno-zretelovym
odtienkom (s ohladom na to, Ze; vzhladom na to, Ze; vdaka tomu, Ze). Podobne
ako korelativa (pozri 1.2.2) aktualizuju a do centra pozornosti vysuvaju pric¢inu
ako jadro vypovede, pricom nasledok je jej vychodiskom. Komunikacnd zavaznost
pric¢iny sa zvyraznuje nielen prostriedkami aktualneho clenenia vypovede, ale
- rovnako ako v pripade korelativ - aj zdoraznovacimi ¢asticami (len, aj, najmd,
hlavne, prave, iba, i, aj, uz aj). Tento sposob vyjadrovania pri¢innych vztahov sa
uplatiiuje predovsetkym v publicistickych textoch a v porovnani s korelativami
predstavuje pregnantnejsie stvarnenie pri¢innych vztahov.

Dalsie dve banky sa drzia nad vodou iba z toho dévodu, Ze ich viastni itdt...

(Z predchadzajuceho kontextu je uz zrejmé, ze bankovy sektor je u nas hod-
noteny ako velmi krehky).

Demokratickd strana pokladd postoj SDL za nepochopitelny najmd vzhladom na
to, Ze na stretnuti vsetkych opozicnych strdn prislo k dohode....(Z predchadzajticeho
kontextu je zrejmé, Ze DS postoj SDL nepodporuje).

Dari sa im len vdaka tomu, Ze ceny ropnych produktov sa zvysujii rychlejsie ako
ceny ropy. (Z predchadzajiceho textu uz vieme, Ze rafinérie st tispesné).

Spolo¢nym menovatelom druhej skupiny spojkovych vyrazov je, ze uvadzaja
takmer vyhradne pric¢inu psychického stavu, pripadne hodnotiaceho postoja. Je
pozoruhodné, Ze kazdy zo spojkovych vyrazov sa vyskytuje v typickych koloka-
ciach s vyrazmi sémantického pola ,,psychicky stav®, ale so Specifickou slovnodru-
hovou prislusnostou.

Spojkovy vyraz nad tym, Ze je v kolokaciach so substantivom liitost'a so sloves-
nymi podstatnymi menami polutovanie, podakovanie, znepokojenie, pocudovanie,
sklamanie, pohorsenie, potesenie, rozhorcenie, prekvapenie, pobiirenie (Pocitil som
litost nad tym, Ze nemdm tii moc — pomoct.). Typické kolokacie spojkového vyrazu
z toho, Ze st substantiva (radost, obava, strach) a adjektiva (sklamany, rozcarovany,
Stastny, smutny) pomenuvajuce pocity alebo hodnotiace postoje (Som rozéarovany
aj z toho, ze tdto kampaii sa robi vtedy, ked nie som v meste pritomny.). Napokon,
spojkovy vyraz zato, Ze vytvara kolokacie so slovesami alebo trpnymi pric¢astiami,
pomenuvajici negativne citové stavy alebo zaporné hodnotiace postoje, napr.
5 Kedze ,,zakladna funkcia spojky Ze je ¢isto gramaticka: vyjadruje zavislost jednej vety

od druhej“ (Morfoldgia slovenského jazyka, 1966, s. 740), sama osebe pri¢inny vztah

nevyjadruje dost vyrazne.
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hanbit sa, dostat zaucho, vytahat za usi, je stihany, je vyobcovany, necakat pochvalu,
pohtdat, nezndsat, strielat si z niekoho, vzdat sa, zautocit (Neosopujte sa na tychto
nestastnikov len zato, Ze mdte rodinné problémy.)

Ak je komunika¢nym zamerom hovoriaceho prezentovat hodnotiaci postoj
pric¢ina sa uvadza spojkovym vyrazom tym skor, ze/o to viac, Ze.

Z vitazstva mdm nesmiernu radost tym skor, Ze som mal velké problémy
s technikou...

Vase dielo ma zaujimalo o to viac, Ze uz dlhsie skiimam prepisy literdrnych
diel do filmovej podoby.

2. Sthrnne mozno povedat, ze operatory pri¢innych vztahov spoluutvaraja
najma vypovede s komunika¢nou funkciou konstatovanie, hodnotiaci postoj,
vysvetlenie a vyzva. Vyber operatora je vysledkom sthry medzi komunika¢nym za-
merom autora vyjadrit pri¢inny vztah s mensou ¢i va¢Sou mierou explicitnosti,
typom obsahovej suvislosti medzi vypovednymi obsahmi, informacnou strankou
aktualneho ¢lenenia vypovede a istotnou modalitou.
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Resumé

LES OPERATEURS DE RELATION DE CAUSE DANS LA LANGUE
SLOVAQUE CONTEMPORAINE ECRITE

Dans cet article on s efforce de montrer que le recours au corpus électronique
(Le corpus national slovaque; http://korpus.juls.savba.sk) offre la possibilité de
reconsidérer les probl¢mes linguistiques morphologiques classiques et de préciser
les résultats précédents — en tenant compte de la hiérarchie entre le centre et la
périphérie d” un syst¢me linguistique. L "analyse met en évidence les facteurs dif-
ferénts (par exemple | “intention de communication, les rapports entre deux parts
d’énoncé - la cause et la conséquence, la fréquence de répétition, 1 "appartenance
au style du texte) qui influencent 1"auteur de 1"énoncé opérant un choix entre
plusieurs moyens concurrentielles de langue.

doc. PaedDr. Jana Kesselovd, CSc.
Fakulta humanitnych a prirodnych vied Presovskej univerzity, Presov
e-mail: kessel@unipo.sk
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CESTINA NA SLOVENSKU V DOKUMENTOCH
VIEDENSKEJ CISARSKO-KRALOVSKEJ
KANCELARIE
(Ortograficky rozbor patentu Jozefa Il.

o zruseni nevolnictva)

Peter KARPINSKY

1. Vyskyt cestiny vo funkcii kultirneho a neskor aj sakrélneho jazyka sa na
uzemi Slovenska datuje uz od 14. storoc¢ia.! Pouzivanie ¢estiny na Slovensku
bolo, okrem inych hospodarskych, geografickych, spolocenskych, kulturnych
a politickych faktorov, sposobené predovsetkym rozvinutostou tohto jazyka, ¢o
bolo v protiklade k pomerne nizkej jazykovej urovni dobového stavu kulttiirnej
slovenéiny. Cestina, na rozdiel od slovenciny, mala pre svoj rozvoj priaznivejsie
podmienky. Po rozpade Velkej Moravy sa totiz vytvara samostatné ¢eské kralovstvo
s kultirnym a politickym centrom Prahou a ¢estina ako rozvinuty jazyk sa za¢ina
uplatiiovat aj za hranicami Ciech, najmi v Polsku a na Slovensku.

Obdobie pouzivania ¢estiny na Slovensku v predspisovnom obdobi delime
na obdobie starsie (14. — 16. storocie), mladsie (17. — 18. storocie) a na obdobie
obrodenské (koniec 18. a prva polovica 19. storocia).

1.1 Starsie obdobie pouzivanie cestiny

Od 14. storocia sa ¢estina na Slovensku zacina pouzivat predovsetkym z kul-
turno-spolocenskych potrieb, ktoré saviseli s rozvojom slovenskej narodnej po-
spolitosti v stredoveku, s narastanim slovenského etnika v mestach,? so vznikom
novych $kol, pisarskych ucilist a kancelarii v mocenskych i kulttirnych centrach
a pod. Prenikaniu ¢estiny napomahali aj ¢initele kultdrne,® politické* i vojenské.®
Zaroven je vSak mozna aj domnienka, Ze ¢e$tina sa na Slovensku sice zacina po-
uzivat v obdobi rozvoja miest a mestianstva, ale zaroven ide aj o obdobie tpadku
slovenskej narodnosti, ktora koncom 13. a zaciatkom 14. storocia strca svoju

1 Jepredpoklad, Ze niektoré ceské skladby, najmé nabozenské texty, sa dostali na Slovensko
uz v 14. storoi (Dorula, 1977, s. 34).

2V 14. storo¢i na Slovensku po Cestine siaha va¢$inou mestianstvo, ktoré sa domaha
ucasti na sprave mesta. Je to dosledok narastania vahy slovenského Zivlu v mestach,
ktoré sa poslovencuju prirodzenym prilevom slovenského obyvatelstva (Dorula, 1977,
s. 36).

3 Napriklad $tadium v Cechach, najmi na univerzite v Prahe.

4 Styky stredovekého Uhorska s Ceskom a Moravou hlavne za panovania krala Mateja
Korvina.

5 Pobyt husitov, bratrikov a Jiskrovych vojsk na Slovensku.
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hospodarsky, politicky a kultirne silnt socialnu vrstvu. Tento fakt nepriaznivo
vplyva na rozvoj a formovanie slovenského jazyka, a tak slovenské etnikum za-
¢ina pre svoje praktické potreby vyuzivat ovela rozvinutejsi ¢esky jazyk (Kotulic,
1968, s. 142).

Uz v starSom predspisovnom obdobi sa Cestina na Slovensku prezentovala
viacerymi spolocensky zavaznymi pisomnostami — pastoracnymi,® didaktickymi,”
ale najmé administrativno-pravnymi.® O tom, Ze tieto dokumenty vznikli na izemi
Slovenska, mozu svedcit viaceré, nepravidelne, sa vyskytujuce slovakizmy.® No
napriek tomu, uz v tomto obdobi na naSom tzemi vznikaju ¢eské texty, Cestina
na Slovensku este nemala celospoloc¢ensku platnost a jej pisana podoba bola skor
chapana ako prakticky prostriedok kultirnej komunikacie a nie ako jediny rep-
rezentant celospolocenského vedomia sudobého slovenského etnika.'

1.2 Mladsie obdobie pouzZivania ¢estiny'!

V mlad$om predspisovnom obdobi mdzeme zaznamenavat vac¢si rozmach
v pouzivani ¢estiny. Tento rozvoj bol sposobeny jednak sirenim luterskej reformacie
(neskorsie tiez protireformac¢nym hnutim), ale aj narastom poc¢tu gramotnych ludj,
ktori sice nestudovali na ziadnej vy$sej $kole a nevedeli po latinsky, no naucili sa
¢itat a pisat napriklad v niektorej z miestnych cirkevnych §kol. Tito pisma znali
ludia sa potom ¢asto uplatiiovali v rozli¢nych nizsich funkciach a sluzbach najma
na panstvach (ako dvorski, safari, majernici a pod.) (Dorula, 1977, s. 38).

V mladSom predspisovnom obdobi ¢estina na Slovensku zaznamenala oso-
bitny vyvin. Okrem toho, Ze sa pouzivala v tradi¢nej podobe, v svetskom, ale aj
cirkevnom prostredi, ¢asto sa slovakizovala, a to bud spontanne, bez vopred sta-
novenych pravidiel, alebo vedome normativnou tipravou. V tomto obdobi mozno

6  Ako pastoracné texty ¢eského charakteru mozeme oznacit verSovani modlitbu O verny
krestane a piesen Vitaj, mily spasitelu, pripadne ako slovakizovany mdzeme oznacit text
$tvorversia Maria matko.

7 Ceské rukopisné texty didaktického charakteru (typickym prikladom méze byt Glosar
a Bohemar zostavené Bartolomeom Klaretom) mali na izemi stredovekého Slovenska
vyrazny vplyv na rozvoj kultdry a poznania. Pri ich pouzivani v slovenskych skolach
sa spravidla prisposobovali re¢i domécich Ziakov, pripadne domacich ucitelov.

8  Zrukopisovadministrativno-pravneho charakteru napisanych v ¢estine, resp. v ¢estine
s dobovymi slovakizmami je dolezita Zilinska mestska kniha z 15. storodia.

9  Jepravdepodobné, ze slovakizmy sa do Ceskych textov v tomto ¢ase dostavali spontanne,
ked ¢esku predlohu prepisoval slovensky pisar, alebo vplyvom kulttirnej slovenciny.

10 Pauliny vsak tvrdi, Ze ,,od konca 14. stor. a najmi od zaciatku 15. stor. sa Ce$tina
ujala na Slovensku ako v plnom zmysle spisovny jazyk slovenskej narodnosti (1961,
s. 39). Kotuli¢ sa skor priklana len k funkcii ¢estiny ako ,,kultirneho jazyka slovenskej
narodnosti (1969, s. 360).

11 Podrobnejsie pozri Krajéovi¢ - Zigo, 2002, s. 78 — 90.
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vypozorovat vyraznud polarizaciu ¢estiny pouzivanej na Slovensku na oficidlnu
(cirkevnu, resp. biblicka) cestinu'? a neoficialnu, slovakizovand ¢estinu.'

1.3 Cestina na Slovensku v obrodenskom obdobi
Obdobie obrodenia ma z hladiska pouzivania cestiny na Slovensku niekolko

zaujimavych aspektov:'

PR

a. Oficidlna (biblickd) ¢estina a neskor aj neoficidlna, tzv. slovakizovana cestina
boli kodifikované priruckami zostavenym a vydanymi na Slovensku.'

b. Cestina bola ako jeden z jazykov, ktoré mali sluzif na zjednotenie vietkych
Slovanov, aj na Slovensku presadzovana ako spisovny variant slovenského
jazyka.'®

c. Cestinaje na zéklade idedlov osvietenstva ¢asto vyuzivand ako prostriedok
$irenia vzdelanosti a osvety nielen v kruhoch vyssich spolocenskych vrstiev,
ale aj medzi pospolitym fudom.

d. V ¢eskom jazyku, resp. v slovakizovanom variante ¢estiny, st vydavané aj
patenty a nariadenia cisarskej a kralovskej kancelarie Habsburskej monar-
chie.

2.V nasledujicom jazykovom rozbore'” sa zameriame prave na posledne

spominany okruh pisomnosti pochadzajtcich z Viedenskej cisarsko-kralovskej

12

13

14
15

16

17

Pod pojmom oficidlna ¢estina, niekedy nazyvana aj ¢estina biblicka, rozumieme variant
Cestiny pouzivany na Slovensku v normovanej podobe, teda v takej, v akej sa pouzivala
v Cechéch po vytlaceni tzv. Kralickej Biblie v rokoch 1579 — 1593. Na Slovensku sa tento
jazyk pokusili opisat napr. Tobia$ Masnik: Zprawa Pjsma Slovenského (tlaou v Levoci
roku 1696), Daniel Krman: Rudimenta Grammaticea Slavicea (rukopis, 1704) a pod.
Tak ako na konci starSieho predspisovného obdobia, aj v mladsom obdobi predspi-
sovnej slovenciny sa v pisomnostiach a v tla¢i pouzivala na Slovensku aj ¢estina viac ¢i
menej slovakizovana. Slovakizovanie ¢estiny bolo v slovenskom jazykovom kontexte
sposobené tym, ze Slovaci ¢estine nepripisovali priznak etnicity, sluzila len ako doro-
zumievaci prostriedok Slovakov predovsetkym v pisanych prejavoch, ale neprijimala
a nevnimala sa ako hierarchicky vyssia forma vlastného jazyka. (Dorula, 1997, s. 13.
a 17). Slovakizovana cestina sa v ramci svojho pouzivania vyprofilovala do dvoch typov:
slovakizovana ¢estina normalizovana a slovakizovana ¢estina nenormalizovana.
Podrobnejsie pozri Krajéovi¢ — Zigo, 2002, s. 90 - 92.

Pravopisny, hlaskovy a morfologicky systém bol kodifikovany napriklad v diela Pavla
Dolezala Grammatica Slavico-Bohemica (tlacou v Bratislave v roku 1746) a lexika
bola opisana v dvojzvizkovom slovniku Juraja Palkovi¢a Bohmisch-deutsch-lateinisch
Worterbuch (1820, 1829).

Ide predovsetkym o snahy Jana Kollara, ktory sa usiluje ako podobu spisovného jazyka
na Slovensku presadit modernt podobu ¢estiny v opozicii k pouzivanej konzervativnej
biblickej Cestine, resp. slovakizovany variant ¢estiny — tzv. staroslovencinu.

V dosledku obmedzeného publika¢ného priestoru sa budeme dokladnejsie venovat
len analyze ortografickej roviny textu.
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kancelarie. Ako priklad sme si vybrali patent Jozefa II. o zruseni nevolnictva.'®

Text patentu moze byt z didaktického zretela vyuzity pri vyucbe dejin, vysvetlo-
vani principov osvietenstva, no zaroven moze slazit ako ukazka administrativneho
$tylu dobovych dokumentov.

Patent o zru$eni nevolnictva bol na vydanie pripraveny uz v roku 1783, no
z dovodu odporu $lachty bol vydany az v roku 1785 v dosledku velkého nevol-
nickeho povstania v Sedmohradsku. Jozef II. tymto patentom velmi vyrazne
ovplyvnil hospodarske a spolocenské pomery feudalneho Uhorska. V patente
boli, okrem iného, vSetci sedliaci vyhlaseni za slobodnych, dostali pravo volne
uzatvarat manzelstva, ziskat vzdelanie alebo sa vyucit remeslu, nik ich nesmel
nutit, aby vykonavali sluzby pre zemepana, pokial sa pre to nerozhodli dobrovol-
ne sami, mohli disponovat svojim hnutelnym majetkom a nesmeli byt svojvolne
prestahtivavani z jednej stolice do druhe;j.

2.1 Prepis textu:

My Joseph Druhy, z Bozskeg Milostj Wywolenj Rimsky Cysdr, WZdicky Roz-
mnozytel Rysse, Némeckeg, Vherskeg, CZeskeg, Dalmatinskeg, Horwdtskeg, Skla-
wonskeg Krdaginne Krdl Apostolsky; Prwny Wudce Rakusky, Wudce Burgundsky,
a take Lotharinsky, Weliky Wudce Hetrursky, Weliky KniZe Sedmohradsky; Wudce
Medioldnsky Mantuansky, Parmensky a Grof Habspursky, Flandricky, Tyrolsky a.
a. Skrze toto Pysmo gednemu KazZdemu, kterému slussy, na wédomost Dawame:
od pocdtku Panowdny nassého, wssecke, nasse Predsewzety, a Ocowské Pecowdny,
newistawagycu Starost, a wssecke nasse Praci, gedine k tomu Koncu gsmé obritjlj,
aby gsmé prospéch wssichného, nassemu Wladdrstwy podaného Ljdu, bez rozdilnosty
Stawu, aneb Vradu, a bez wsseckeg nérownosty mezy narodem, aneb NabozZenstwym,
podle Wlddy nasseg wywyssjti, a nepomjnutediné vstanowjti mohli. Ponewac ale
vzndwame Ze k obsdchnuty tohto Predsewzety polepsseny sedlackého Djla, a po-
zbudeny, k prdcy, a pilnosty negwic dopomahagi, této ale wecy se prwe obsdhnuti
nedagi, nezbych Swobodnost osobskd, ktera kazdemu CzZloweku podle narozeny
wlastna gest, a kterau gednomu kazdemu Vrad obecny nechati powinen gest, pro
Sedlakoch obecne vstanowend, a wlastnost wécdch, gak daleko ona podle Prawa
Sedlakum slussna gest, bezpecna a vstawicna ne byla, k tomu tehdy cylu nasledu-
gice wéci obecne, a pro wédomost gedného kazdého na wssech mistech rozhldssjti
Zadame, a prikazugeme.

Prwnj. Staw Podanych Jobbagyskych, skrz ktery Sedlikowe az do nyneyssyho
CZasu zustdwati, a gakosto gedineg Zeme priwdzany biti musseli, na buduci cas
Zdwihugeme, a nechceme, aby pozatym Slowo Jobbagy wpredeslym Rozumu wim-
luwené bylo, z tegto prjciny wssichnich Sedldkoch bez Rozdilnosty gegich Nérodu,
aneb Nabozenstwy gakosto osoby swobodného bydleny wiwolawame, a prika-

18 Listina je ulozend v Stitnom archive v Levodi, v pobocke v Spisskej Novej Vsi, v zlozke
MM 1785.
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zugeme aby wssidy zatakich drzeni byli; ponewac toto Prawo Prirocené a obecni
prospech prikazuge, a Zada; z kterého tehdy se rozumi, Ze kazdé Prawo wedeny
(Proces) ktere pro wihledawany sweg swobodnosti nekdo by westi chtel, buducim
Casem misto mjti nemuZe.

Druhy. Zadame, aby kazdemu Sedlakowi swobodne bylo, podle libosty sweg do
stawu manzelského, ackoli bez priwoleny Pana Zemanského, w stupjti, Vimeny Literne
se véjti, w Kunstoch, aneb Remesldch se cwicjti, a tito wssjdy prowodijti.

Treti. Zadna osoba sedldcka, bud to gého Syn, Cera, aneb gjny k gého Celedy
prislussjcy k Panskeg Sluzby prinucen byti nemuze, ale gednemu kazdemu swo-
bodna Wiile bude takowe Sluzby na sebe wzjti, aneb ne, a pro rocny plat s Panem
smluwu vdelati.

Sstwrti. Kazdy Sedlik weci swe pohnutedlne, aneb skrz wlastnii Pracu zyskané,
podle hodného ssacowdny Zemech, Lukdch, Mlinuw, Winohradoch podle wlastneg
libosty prodati, darowaty, proménjti, zalozjti, Djtkdam, aneb ginym krewniw Prdtelum
porucjti, aneb komu kolwek zanechati muze, wssak s timto spusobem, aby Prawo
dawnegsy; Pana Zemenského nigak porussené ne bylo: to se ale take Rozumi, Ze ty
bremeny, a powinosty, které prwé Prodawdc, aneb zanechatel tichto Gruntuw snassjti
powirien byl, rownim s Spusobem na toho, ktere gich Kupil, aneb gindk obsdhnul,
prechodegj, krome kdiz by tjto Powinosti od Pana ginim Spusobem wikupene byli.

Pati. Aby Bezpecnost Sedlakum we wecach, ktere gim wlastne gsu, na wZdicky
trwdca byla, milostiwe Vstanowugeme, ze by ony aneb gich potomkowé ze Sedldc-
kého bjdla, aneb ze swého giného Gruntu bez dostatecneg Priciny, a bez Wedomy
sweg Stoljcy odloZeni, aneb ginac bezpokogeni nebyli, ale w pokognem prebiwdnym
Zustawali, a proti sweg wiile z gedneg Stolicy do druheg prenesseny byti nemohli.

Ssesti. CZo giné wtihto Punktuw z gewne ne wilozené Powinosty dotjka, Sedla-
kowe se podle starodawnem predpissany, a obicegi drzeti magj; gestly by ale nektere
prenasledowdny snessli byli, sliwna Stolica gim fiskalsku Pomoc dati, gich pod
Ochranu swii wzjti, a Kriwdj gim vdelané trestati powinnena bude.

Kdiz predwedene Weci pro Sedlakoch vstanowijti, a Milostiwe oznamiti diwame,
vf{fame tess za giste, Ze ony (Sedlaci) rownim Spusobem Otcowskeg nasseg Wule dosti
véinity, a skrz Bedliwost swu, a pilnu opatrnost Gazdowstwa Sedlackého, Obecny
prospech gako y wlastne swe, a Ditkach swich Stessty wiwissjti se usylowati budu.
Psané w nasem prwnowucewskem Meste we Widne w Rakussdch, Dne dwa a dwa-
catého Mésyce Augusta; Roku Tisyc, Sedem Sto, Osemdeset patého. Krdlowstwich
nassjch: Rymského geden a dwacdtého, Vherského a CZesského patého.

JOSEPHUS m. p.

Comes Franciscus Esterhdzy m. p.
Josephus Méhessy m. p.
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2.2 Ortograficky rozbor

Text patentu je vytlaceny $vabachovym pismom, pri¢om graféma s ma po-
dobu tzv. dlhého s = [ a graféma z mé podobu 3. Z hladiska ortografie mozeme
konstatovat, Ze pravopisny systém vyuzity v texte je kombinovany. Osobitosti
analyzovaného pravopisu zachytavame v tabulke:

fonéma graféma | priklady z textu
. g Némeckeg, Kraginne, gsme
) j” Joseph, Jobbagy
g g Grof, Jobbagy, Gruntuw
f f Grof, Flandricky, Fiskalsku
v w Wzdicky, Horwdtskeg, Wudce
u? V- Vherskeg, Vrad, vijti
s s Milostj, Cysar, Rakusky
$ ss Rysse, nassého, wssecke
z z Predsewzety, mezy, prikazugeme
i i Wzdicky, Rozmnozytel, Nabozenstwym
c c Némeckeg, Wudce, Praci
¢ cz CZeskeg, Czloweku, Czo
¢ pocatku, Pecowdny, ¢as

Z uvedenej tabulky vyplyva, ze ortograficky systém zapisovania konsonantov
je v analyzovanom texte relativne systematicky.

2.2.1. Istd nedoslednost mozeme zaznamenat len pri zapisovani miakkych
sykaviek:

19 Fonéma /j/ je pomocou grafémy j zapisovana len v pripade vlastného mena Joseph,
Josephus a tvarov slova Jobbagy.

20 Fonéma /u/ je v texte zapisovana pomocou grafémy u, len na zaciatku slova je zazna-
menand pomocou tzv. v-clausum.
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a. Fonéma /¢/ je paralelne zapisovana pomocou diakritického znamienka ako
¢, ale aj pomocou kombinovaného pravopisu ako ¢z, pricom kombinovana
graféma cZ sa vyskytuje len v pozicii velkého pismena na zaciatku slova.
V jednom pripade dochadza k chybe pri nespravnom pouziti grafémy ¢&
na mieste fonémy /c/ (buduci).

b. Fonéma /§/ je zapisovand pomocou zlozky ss, ale v texte mozeme najst aj
nedoslednosti jej zapisu. Zlozka ss sa v niektorych pripadoch vyskytuje aj
na mieste fonémy /s/ (musseli, predpissany, Stessty, Rakussdch, CZesského)
anaopak, graféma s je zapisana na mieste predpokladaného vyskytu fonémy
18/ (gakosto, wpredeslym, dawnegsy, Stessty, w nasem). Fonéma /$/ je v texte
v dvoch pripadoch zapisana aj pomocou nemeckého kombinovaného pra-
vopisu ako st (Kunstoch, Apostolsky). Tymto pravopisom, teda kombinaciu
grafém st s platnostou fonémy /$/, by sa teoreticky dal vysvetlit i pomerne
systematicky zapis tvaru gakosto bez naznacenia mékkosti sykavky.

c. Fonéma /%/ je dosledne zapisovana pomocou diakritického znamienka
ako graféma z. V texte sa vyskytuje len niekolko nedoslednosti: dvoch
pripadoch je fonéma /Z/ zapisana grafémou z (manzelského, ze - tvar
spojky Ze) a naopak, v jednom pripade je fonéma /z/ zapisana grafémou Z
(zdwihugeme).

V texte sa sporadicky vyskytuje diakriticky zapis mékkosti palatal /d/ a /n/
pred vokalmi /e/ a /i/ pomocou diakritického znamienka nad konsonantom (po-
zbudeny, wedeny, bude, vdelati, powiren, gedine). V jednom pripade sa vyskytuje
zapis grafémy d'v koncovej pozicii (bud). V inych pozicidch (pred inymi vokalmi)
sme tento zapis nezaznamenali.

Graféma f sa v analyzovanom texte nevyskytuje ani v jednom pripade. Na jej
mieste, vychadzajuic z ¢eskej fonologickej normy, je dosledne zapisana graféma r:
Rimsky, Cysdr, Rysse, Predsewzety, Wladdrstwy, Vradu, prikazugeme, priwdzany
a pod.

2.2.2. Kvantita vokalov je v texte zapisovana nesystematicky. V niektorych
pripadoch kvantita nie je zaznamendvand vobec (napr. Druhy, Rysse, Weliky,
Pysmo, Dawame, kazdemu, bezpecna, vstawicna, Vrad, Zada, Zadna), respektive
je kvantita zapisana v nenalezitej pozicii (napr. Rimsky, Rozmnozytel, Kraginne,
gsmé, zustdwati, Wladdrstwy, nassého). Casté st pripady, ked je kvantita vokalov
v slove zaznamenana neuplne, najcastejsie v pripade, ak podla ¢eskej fonologickej
normy po sebe nasleduju dva dlhé slabiky (Pecowdny, Nabozenstwym, sedlackého,
Sedlakowe, Zddame, sedldcka, prebiwdnym a pod.) Zaroven sa viak vyskytujd aj
pripady, ked je kvantita hlasok zachytena ddsledne podla ceskej, resp. slovenskej
fonologickej normy: pozatym, NabozZenstwy, swobodného, Prawo, zyskané, Sedldk,
gjnym, které, swého, Wldady a pod.
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Graféma a je najcastejsie zapisovand na mieste vyskytu fonémy /a/ v ¢eskom
jazyku: Medioldnsky, Pecowdny, pocatku, Panowdny, obsdchnuty, obsdhnuti, Zdda-
me, ssacowdny, Djtkdm, Prdtelum, obsdhnul, respektive na mieste, kde sa fonéma
/a/ vyskytuje v slovencine i ¢estine: Cysdr, Krdl, Horwdtskeg, obratjlj, vstanowend,
Wlddy, vznawame, k prdcy, Prawa, NdboZenstwy, ndrodem, Prdcu, sldiwna, dawame,
pripadne v pozicii vyskytu fonémy /a/ v slovencine: Remesldch, Lukdch. Pomerne
systematicky je graféma a zapisovana v tvaroch: Sedldkum, Sedldkowe, Sedldkoch,
sedldcka, Sedldckého, no v texte moézeme najst tie isté tvary aj bez zapisu kvantity
(Sedlakowi, Sedlaci, Sedlackého). Podobnd rozkolisanost je badatelna tiez pri inych
slovach napr. Zddame - Zadame - Zada, Dawame - ddwame, Prdwo — Prawo.
Graféma a sa v analyzovanom texte vyskytuje aj v nenalezitej pozicii, t.j. pozicii,
ktora nie je v stilade s fonologickym systémom ceského alebo slovenského jazyka
(Kraginne, Wladdrstwy, Proddwdc). V mnohych pripadoch vsak zapis grafémy a
absentuje (starodawnem, wlastna, dawnegsy).

Graféma é je v analyzovanom texte najcastej$ie zapisovana na mieste, kde sa
fonéma /é/ vyskytuje rovnako v slovencine i ¢estine (Ocowské, podaného, ged-
ného kazdého, kazdé, Zemanského, zyskané, které prwé), respektive kde graféma
¢é zodpoveda vyskytu fonémy /é/ v ¢eskom jazyku (sedlackého, této, potomkowé
ze Sedldckého, swého, dwacdtého kterému). V texte vsak mdzeme zaznamenat aj
nenalezity vyskyt grafémy é predovsetkym v tvaroch zdmen a v 1. osobe pluralu
slovesa byt (nassého, gého, k gého, gsmé). Podobne ako v pripade gratémy a zapis
grafémy é v mnohych slovach analyzovaného textu absentuje (gednemu KaZdemu,
wssecke).

Pomocou diakritického znamienka je v texte zapisovana aj graféma y. Jej
vyskyt je vSak nesystematicky. Graféma y sa v texte nachadza na miestach, ktoré
zodpovedaju vyskytu tejto grafémy z hladiska etymologického pravopisu (Rim-
sky, Podanych, gjnym), zaroven sa vsak vyskytuje aj v pozicii grafémy i (slussy,
cylu, pozatym, zyskané, Mésyce), respektive vyskyt tejto dlhej grafémy mozeme
zaznamenat aj v nenalezitych poziciach, teda na miestach, kde sa dlha fonéma /i/
nevyskytuje (Rozmnozytel).

Zapis grafémy u sme zaznamenali len v troch pripadoch, pri¢om graféma bola
zapisana v tvare @: Wiile, wlastnii, swii. V texte sa vSak paralelne vyskytuju tie isté
tvary slov bez zaznamenania kvantity (Wule).

V jednom pripade sa v texte patentu vyskytuje zapis ¢eského klesavého diftongu
/ou/. Najeho zachytenie je pouzity tradi¢ny spdsob v podobe au (kterau). V inych
poziciach sa dosledne nachddza len graféma u (Rakusky, buduci, buducim).

Zapis grafémy 6 sa v analyzovanom texte nevyskytol ani v jednom pripade.

Ceské graféma & sa v texte patentu Jozefa II. objavuje devitkrat, pricom,
v troch pripadoch naznacuje mékkost predchadzajicej palataly /n/ (Némeckeg,
nepomjnutedIné, proménjti), v ostatnych pripadoch sa nachadza po pernopernych
alebo pernozubnych konsonantoch /p/, /m/, /v/: wédomost, prospéch, wécdch, wéci,
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wédomost, Mésyce. V inych pripadoch zapis grafémy & absentuje: Meste, Widne,
Stessty, prospech, Zemech. Zapis gratémy ¢ je vSak rozkolisany, ¢o sa napriklad
prejavuje pri pisani tych istych slov (wéci — Weci).

Fonéma /i/ je v analyzovanom texte zapisovana troma spdsobmi — pomocou
grafémy i, grafémou y a grafémou j. Distribucia tychto grafém je pomerne nesys-
tematicka, o com sved¢inapriklad paralelny vyskyt tych istych lexikalnych tvarov
s rozdielnym zapisom fonémy /i/ (Rimsky — Rymského, wiwissjti - wywyssjti, biti
- byti, wecy - weci).

a. Graféma i sa najcastejsie nachadza v pozicii po mékkych konsonantoch
(Kraginne, KnizZe, Praci, gedine, buducim), respektive po obojakych konso-
nantoch na miestach zapisu grafémy i na zaklade etymologického pravo-
pisu (Winohradoch, Rimsky, Milostj). V niekolkych pripadoch sa graféma
i nachadza aj v nendlezitej pozicii (wikupene, prebiwdnym, wiwissjti, biti),
no zaroven mozeme v texte najst tie isté tvary zapisané aj s grafémou y
(wywyssjti, byti).

b. Grafémay sav niekolkych pripadoch nachadza na mieste zodpovedajiicom
etymologickému pravopisu ¢eského jazyka po obojakych spoluhlaskach,
respektive po tvrdych spoluhlaskach (My, Wywolenj, Druhy, Wzdicky,
Weliky, aby, tehdy, byla, bydleny, Syn). Casty vyskyt grafémy y vsak mozno
zaznamenat aj v pozicii po mékkych konsonantoch (Prwny, Pecowdny,
newistawagycu, prdcy, pilnosty, libosty,). Gratéma vy je taktiez sicastou
formovej morfémy slovies v neurcitku (obsdchnuty, véinity, darowaty), no
jej vyskyt na tomto mieste nie je systematicky, ovela ¢astejsie nachadzame
v texte tvary s grafémou i (obsdhnuti, nechati, w stupjti, véjti, cwicjti, pro-
wodjti). Isti tendenciu zépisu grafémy y mozeme zaznamenat v tvaroch
substantiv zenského rodu vzoru ,kost“ (rozdilnosty, pilnosty, Rozdilnosty,
libosty, powinosty). Graféma y sa vyskytuje aj v pozicii castice i (gako y
wlastne swe).

c. Graféma j sa najcastejsie nachadza v pozicii fonémy /i/ (Milostj, obritjlj,
Ljdu, rozhldssjt, stupjt, véjti, ginym), pripadne v pozicii fonémy /i/ (Djla,
mijti, Djtkdm, tjto, magj, wzjti), avsak pouzitie grafémy j s platnostou fonémy
/i/ nie je v analyzovanom texte systematické a nemozno ho pokladat za
pravopisnu tendenciu.

2.2.3. Velké pismena sa v texte zapisuju dosledne na zaciatku vety a pri vlastnych
mendch (Joseph, Franciscus Esterhdzy, Josephus Méhessy), slovach ucty tykajacich
sa osoby panovnika, respektive Boha (Bozskeg Milostj, Wywolenj Rimsky Cysdr,
Dawame) a Ciasto¢ne tiez pri vSeobecnych podstatnych menach (Prdwa Sedld-
kum, CZasu, Prawo, Sluzby) - zapisovanie velkych pismen pri propridch vsak nie
je dosledne dodrziavané (wecy, do stawu, opatrnost), rozkolisanost zapisovania
velkych pismen pri v§eobecnych podstatnych menach sa najvyraznejsie prejavuje
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v pripade rozdielneho zapisovania toho istého slova (Weci — weci).

Zaujimavostou pravopisu analyzovaného textu je zapis neutralizacie opozicie
sykavost — nesykavost (Cera, Ocowské), hoci v pripadoch Burgundsky, Sedmoh-
radsky neutralizdcia nie je zachytena. Podobne aj v tvare Bozskeg autor textu
nezachytil neutralizdciu Zs > ss. Zapis neutralizacie znelost — neznelost sa v texte
takmer vobec nevyskytuje (w Kunstoch, od Pana, Kdiz predwedene).

3. Z predchadzajtcej analyzy vyplyva, Ze, hoci v obdobi 18. storoc¢ia mala
¢estina uz pomerne vypracovanu normu zachytenu v konkrétnych jazykovednych
pracach, v listindch vydavanych cisarsko-kralovskou kancelariou bola jej podoba
eSte znacne rozkolisana. Na zaklade nasej ortografickej analyzy textu patentu Jo-
zefa II. o zru$eni nevolnictva sa tato nejednotnost normy prejavila predovsetkym
v systéme zapisu grafémy i/y, zachytavania kvantity vokalov a zapisovania velkych
zadiato¢nych pismen pri propriach.

V buducnosti by sme by sme chceli na zdklade dalSieho vyskumu a analyzy
ostatnych jazykovych rovin, ako aj dalsich textov pochadzajucich z tohto obdobia,
podrobnejsie zmapovat systém a Struktiru jazyka pouzivaného v tzv. obroden-
skom obdobi.
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Summary

THE CZECH IN SLOVAKIA IN THE DOCUMENTS OF THE WIEN
EMPEROR AND ROYAL OFFICE
(Ortographical analysis of the Joseph the Second s Edict
on cancellation of serfhood)

The Czech functions as a church and culture language on the territory of Slova-
kia from the beginning of the 14th century. In the revival period (the end of the
18th and the first half of the 19th century) the Czech was used as administration
language of the Austrian Emperor and Royal Office and it served for publishing
texts assigned for Slovak territory.

On the basis of the ortographical analysis of the Joseph the Second s Edict on
cancellation of serthood the author of the paper tries to describe the character
of language used in administration publications of the Wien office. At the same
time the author points out the non-standardized status of this language forma-
tion in opposition to the relatively elaborated norm of the Czech language used
in Bohemia.

PhDr. Peter Karpinsky, PhD.
Filozofickd fakulta Presovskej university, Presov
e-mail: karpin@unipo.sk
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VYUZIVANIE FRAZEOLOGIE V KOMUNIKACII
OBYVATELOV MESTA BARDEJOV V SUCASNOSTI

Jana GULOVA

Frazémy v hovorenej reci - vychodiska vyskumu

V nasom prispevku sa venujeme vyskumu komunikativnych vlastnosti sucas-
nych frazeologickych jednotiek v nepripravenych hovorenych prejavoch obyvatelov
mesta Bardejov. Skiimame Zivost frazém (skutocny vyskyt a fungovanie frazém
v reci), ich uplatnenie v lexike nepripravenych hovorenych prejavov Bardejov-
¢anov. Realny vyskyt frazém (aj ich frekvenciu) konfrontujeme s lexikograficky
registrovanymi spisovnymi a nare¢ovymi slovenskymi frazémami.

Vyskumny material - 726 frazém - sme vyexcerpovali z vlastnych autentickych
nahravok nepripravenych hovorenych prejavov a z vlastnych zapisov z neprip-
ravenych hovorenych prejavov. Nahravky a zapisy sme ziskavali v obdobi rokov
2000 az 2007. Z tohto vyskumného materialu vychadzame pri hladani typickych
znakov frazém v nepripravenych hovorenych prejavoch obyvatelov mesta Bar-
dejov. Mnozstvo jednotiek naznacuje, Ze nejde o zachytenie komplexnej frazeolo-
gickej situdcie v reci Bardejovéanov. Nas§ material vsak dokumentuje vyuzivanie
frazeoldgie v komunikacii obyvatelov mesta. Pomocou neho sme zachytili tie
najmarkantnejsie znaky, ktoré hovorend re¢ v Bardejove poskytuje.

Identifikdciu jednotlivych “tvarov” a “tvari” frazém v nepripravenych hovore-
nych prejavoch sme realizovali v silade s Mlackovou koncepciou (2001, s. 14 - 15).
Hladali sme invariantné podoby frazém, varianty frazém, frazeologické inovacie
¢i aktualizdcie a zaznamendvali sme funkéné i nefunk¢né nartisanie normy. Pri
identifikacii frazém sme sa opierali o lexikografické spracovanie frazeologického
fondu - Krdtky slovnik slovenského jazyka (Kacala et al., 2003) a Slovnik slovenskych
ndreci (Ripka et al., 1994, 2006).

Frazémy, ktoré su totozné s lexikograficky fixovanymi frazémami v Slovniku
slovenskych ndreci (dalej len SSN), st v naSom analyzovanom materiali podc¢iark-
nuté plnou ¢iarou. Tie frazémy, ktoré sa vyskytovali v obmenach, sme pod¢iarkli
prerusovanou ciarou.

V niektorych pripadoch sme frazémy porovnavali s Malym frazeologickym
slovnikom (dalejlen MFS; Smieskova, 1974). Pri posudzovani spravnosti interpre-
tacii sme sa opierali o vyklady v slovnikoch a formuldcie archisém v heslovej casti
prirucky Frazeoldgia v skole (Miko, 1989). Vo vyskume sme sa opierali aj o pracu
Sarisské ndrecia F. Buffu (1995), v ktorej autor spracoval $arisskii frazeoldgiu.

Vzhladom na velkt sémantickt pestrost frazém v beznych nepripravenych
hovorenych prejavoch zoradujeme frazémy podla tematickej klasifikacie frazém.
Vychadzame zo zakladnych vyznamov klu¢ovych komponentov, v nasom pripade
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prevazne podstatnych mien, lebo st vyznamovym zakladom frazém, ale i slovies
a pridavnych mien. Na ich zdklade vytvdrame skupiny frazém podla vecnych
okruhov. Ingpirdciou na vytvorenie klasifikacie okruhov boli frazémy ziskané
z autentickych nahravok, ktoré sme tematicky rozdelili do 19 skupin.

Frazémy patriace do rovnakej skupiny podla kli¢ového slova nemozeme vzdy
zaradit do rovnakej skupiny frazém podla jej celostného vyznamu (tematické
¢lenenie frazém podla ich celostného vyznamu by bolo predmetom inej analyzy).
,»Specifickost komponentov frazeologickych jednotiek pri vytvérani obrazu sa
prejavuje v tom, Ze jedno a to isté slovo neplni v kazdej frazeologickej jednotke
td istd symbolickt alebo metaforickd hodnotu® (Durco, 1989, s. 34).

Zaujimalo nds, ktoré zlozky frazémy (ktoré slova) volia obyvatelia mesta vo vy-
jadreni svojho nazoru, postoja, Zivotnej situdcie a pod. a ktoré zlozky (a na zaklade
toho i vydelované tematické skupiny frazém) su najfrekventovanejsie v recovom
uplatneni. Rozvijame aj uvahu o pricine preferovania jednotlivych komponentov,
resp. skupin frazém. Zaujimali nas aj vyklady vyznamov frazém, ktoré hovoriaci
prostrednictvom tychto frazém vyjadrovali. Frazémy sa skladaju z viacerych zlo-
zZiek, preto ich priradenie k jednotlivym skupinam nie je absolutizujuce.

Dalsi rozmer vyberu frazeologickych jednotiek do analyzovaného materialu
predstavuje volba podoby zachytenej jednotky. KedZe ide o vyskum hovorenej reci,
v ktorej je dolezity komunikativno-pragmaticky aspekt, jednotlivé frazémy sme
zaznamenavali v ich realiza¢nych podobach, t. j. v autentickych podobach tak, ako
ich hovoriaci vyslovovali (realizovali), a nie v zakladnych heslovych podobach, ako
st zachytené v slovnikoch. Nezaznamendvame detailne vsetky realizacné podoby
jednotlivych frazém, ktoré sa v sledovanom obdobi v reci respondentov vyskytli.
Snazili sme sa zachytit frazémy patriace do slovenského frazeologického fondu
anovovznikajice frazémy, s ktorymi sa aj napriek ich frekventovanosti nestretne-
me vlexikografickych dielach, ale len v uliciach skimaného mesta. Pri niektorych
frazémach sa nachddza aj sprievodny komentujtci kontext.

Variantnost ¢asti frazém, ¢ize zamenitelnost jedného alebo viacerych slov iny-
mi uvadzame lomkou, napr. kukaz/pozeraz™na tabulu jag™tela na malovane/nove
vrata. Okruhlymi zatvorkami sme signalizovali moznost vynechat v hovorenom
prejave jedno alebo viacero slov, celd vetu ¢i suvetie, napr. vrana g~vrarie sada
(rouni rouneho si hlada). Cislo v okrahlych zatvorkach za frazémou udéva ¢&islo
autentickej ukazky, v ktorej sa frazéma vyskytovala (napr. mal daco v hlave (5)).

Frazémy sme tematicky rozdelili do nasledujucich skupin podla lexém, ktoré
frazémy obsahovali. Skupiny uvadzame v poradi podla najvyssieho kvantitativ-
neho zastipenia komponentov vo frazémach v skimanej vzorke. Ide o skupiny
frazém s komponentmi:

= nazvov Casti tela,

® pomenovania zvierat,

= dusevnych a psychickych stavov a procesov,
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= znabozenskej oblasti,

= zoS§portu,

=z oblasti umenia s podskupinou rozpravky,

= vseobecnych pomenovani 0sob,

=z oblasti remeselnictva,

=z oblasti vedy a techniky,

= ndzvov potravin,

=z oblasti meteorologickych javov,

= zanorganickej prirody,

= g ¢islicami,

= 7 oblasti polnohospodarstva,

= s komponentmi farby,

=z oblasti dopravy a spojov,

=z oblasti ekonomiky a ekonémie,

= ndzvov rastlin

= askupinu frazém s vlastnymi menami.

V nasledujticej ¢asti uvadzame pre nazornost skupinu frazém s komponentmi
pomenovania zvierat.

Frazémy s komponentmi pomenovania zvierat

Druhou najpocetnej$ou skupinou (110 prikladov; 15,15 %) boli frazémy, kto-
rych lexikalnou zlozkou je pomenovania zvierat alebo nazvov casti zvieracieho
tela. Nazyvaju sa tieZ zoonyma. V beznej hovorenej reci si pocetné a roznorodé,
preto je potrebné ich niz$ie uvedené triedenie.

K zoonymdm zaradujeme pomenovania zvierat zo$iroka, t. j. pomenovania
vtakov, plazov, hmyzu a pod. Na zdklade skimaného materidlu ich delime do
niekolkych skupin: domdce zvierata, cudzokrajné zvierata, vtaky a lietajuci hmyz,
chrobdky. Uvedené triedenie uvadzame ako priklad (pre uspornost) len pri kom-
ponentoch, ktoré sa vyskytovali iba v jednej frazéme. Mozno konstatovat, ze
najcastejsie sa v obraznom pomenovani objavuju tie zvierata (resp. ¢asti ich tela),
ktoré sa v nadich zemepisnych $irkach vyskytuju a ktoré sa bezne chovaju (pes, hus
apod.). Isté zastupenie (v porovnani s predchadzajucimi kvantitativne ovela men-
$ie) vykazuju aj tie zvieratd, ktoré sa sice u nas volne nevyskytuja, povazujeme ich
za cudzokrajné, ale st bezne spominané v masovokomunika¢nych médiach alebo
ich u nds mozno vidiet napr. v zoologickych zahradach (tiger, Zirafa a pod.).

Z pomenovani zvierat boli vo vyskumnej vzorke najviac zastipené lexémy pes,
hus a slon: pes (fiebude zo psa slariina = z1é sa nezmeni na dobré; je to pot~psa
= nevyhovujuce; prisiel na psa mrds = nenalezité konanie sa vzdy vypomsti; to
prejde jak psa motor = prejde to ¢asom, preboli; co skacez~jak pe~s prebitu labu?
= chaoticky pobehuje), hus (trafena hus zagagala = vinnik prehovoril; nabehla
mi husia koZa/husiu skvoru som mal = nasko¢ili mi zimomriavky od strachu, od
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vzruSenia; podaril sa mu husdrski kiisok = riskantne odvazny ¢in; vizeraZz~ako
kebi si isla husi past = neobriadene), slon (hladna jak slon = velmi; md brucho jak
slon = je tucny; si rienapadni jak slon medzi jahodami = si napadnys; si jak slon
f~porcelarie = nedotknutelny).

Niektoré slova sa vyskytovali v troch frazémach, a to: ryba (mici ako riba =
ni¢ neprezradi; je velka riba a ti len mala ribulka v mori = on je vplyvny ¢lovek
a ty nie si; o si taki jak s~kvasnich ripkoch? = mrzuty), baran (obetni baranog~bol
= musel sa obetovat; krotki ako baranok = nevybojny; je tvrdohlavi ako baran =
velmi), had (klski/sliski jag~had = prefikany; ki ha~ti je? = ¢o ti je?; spoteni jag~hat
= velmi), krava (krava Se zjeZila (7) = zlakla sa; Co ja som s tebou kravi pdsla? = my
sme si rovni?; maz~refleksi zdochnutej kravi = spomalené, pomalé reakcie), svina
(vizeral jak sviria(14) = a) bol Spinavy, neobriadeny, b) bol velmi opity; je spiti jak
Sviria (14) = velmi opity; je velka sviria = zly, zakerny ¢lovek), somar (ja somdr (23)
= hlupdk; robim jak somar = pracujem nadmieru, no bez efektu; somara z fieho
robi = hlupeho cloveka, hlupdka).

Nasledujice lexémy sa vyskytovali v dvoch pouzitiach: vtak (nocni ftik =
clovek, ktory ponocuje; pekni ftacik = prefikanec, huncut), vrana (vrana g~vratie
sada (rouni rouneho si hlada) = Iudia rovnakého typu si rozumejt; kraka jak
chora vrana = rozprava nezmysly), mucha (je ficho jag~muska = celkom ticho;
su dotieravi jag~mucha = velmi dotieravi), zajac (spad~jag~zajac = ¢ujno; ma tu
take slovo ako zajac f~polovnickom revire = nema tu ziadne slovo), koza (ma reci
ako koza bopkou = ma vela re¢i; ma ho rada ako koza vlka = nema ho rada), tela
(kukaz/pozeraz~na tabulu jak tela na malovane/nove vrata = vyjavene; maz~otaski
jak chore cele = mas hlupe otazky), vos (je cicho jag~vos pot~chrastou = je celkom
ticho; som bol ftieravi jag~vos = vytrvalo som sa natiskal), vol (asi parom volov
= nijakym sposobom, nijako; stado vedie vol a kazda krava zaostava = na cele
nie je rozumny clovek), chrobék (si mi dala chrobaka do hlavi = znepokojujicu
myslienku; bol taki chrobacni = nevyrazny), kon (som dobita ja~kuon = velmi
unavend; ked uz do hrichu prisc ta na paradnim ko#iu = ak byt neverny, tak len
s vplyvnym alebo bohatym c¢lovekom), vlk (hladni jag~vik = velmi hladny; mi
o vlku a vlk tu = prave prichadza osoba, ktorti sme spominali), ovca (jak stratend
ouca = bezradne; ierna ouca = nepodareny ¢len rodiny).

Rovnaky vyskyt (jedno pouzitie) zaznamenavame v nasledujucich skupinach
zivocichov:

0O domace zvierata: vseobecné pomenovanie zviera (velke zviera = vplyvny clo-
vek), ale i konkrétne pomenovania, a to macka (riebudem kupovad~macku
vo vreci = oklamat sa pri kape), kura (za tih~dvanas~tisidz~ari kura
niehrabe = kazda praca zasluhuje odmenu), sliepka (maz~reflegz~jag~zdo
chnuta sliepka na ceste = mas spomalené, pomalé reakcie), kacka (plavala
ja~kacka = bez plaveckého $tylu), pavica (iesie sa jak pdvica = a) hrdo, b)
pysne), kocur (som najhorsi kocur v bardejove lebo skaredo pisem (17)/pise
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ja~kocurisko = a) pise skaredo, b) necitatelne), ale i v nasich zemepisnych
$irkach vyskytujuci sa jelen (bola si s~toho jelei? = zméatena?), mys (g
jag~viorana miska = prekvapene), slimak (viecie sa ako slimdk = velmi
pomaly), medved (fucal jag~medved = velmi), liska (falosna jag~liska =
prefikana), fretka (makam jak fretka = usilovne),

Q vtaky a lietajuci hmyz: hmyz (zmis~ti hmis! = odid!), véely (netvar sa
ta~kislo akobi ti fceli uleteli = neprivetivo), holub (pecene holubi ¢akas? =
¢akas, Ze to niekto za teba urobi?), drozd (si ¢ierni ako drozdik = mas Cierne
vlasy), vrabec (lepsi vrabedz~v hrsti ako kocur f~trube = menej je niekedy
viac), osa (jakebi si stupil do osieho hniezda = vyvolal si zivu reakciu), orol
(ma orli zrak (32) = bystry), vrana (taka jag~mala vranka (33) = s ¢ciernymi
oc¢ami),

QO chrobaky: kliest (drzat sa ho ako kliest = silno, neodbytne), komar
(fierop~s~komdra somdra = nezveli¢uj), plostica (je jak plostica = dotieravy),
hlista (vitiahol si sa jak chlista po dazdi = vyrastol si), pijavica (prilepili sa
jak pijavice = boli neodbytné, dotieravé), kobylka (naskakali ja~kobilki =
hufne sa zbehli),

O cudzokrajné zvierata: krokodil (vidis krokodil? = pochopil si?), zralok (je velki
Zralok = ambicidzny), chameledn (je hotovi chameleon = ¢lovek meniaci
svoje nazory podla okolnosti), tiger (nervozna jak tiger = velmi nervédzna),
zirafa (vizerala jag~Zirafa = bola vysokd), papagdj (opakujem to jak papagaj
= mechanicky), korytnacka (si trapni jag~maslicka na koritnacke = velmi),
pavian (vriskaz~jak pavijan = velmi).

Do skupiny zoonym zaradujeme aj frazémy obsahujtice komponent s nazvom
Casti zvieracieho tela. Ide o tieto slovd (s ich pouzitim v réznych kontextoch): perie
(lachki ako perecko = velmi; moZem pire parat = vycerpal som vSetky moznosti,
skonc¢il som; rfiechval sa cudzim perim = neprivlastiwuj si cudzie zasluhy), kridlo
(pri/strihnut kridelka = obmedzit v aktivite; visun kridla = odid), rozky (vistrkovala
roski = davala sa do pozornosti), zobak (zavri zobdk! = bud'ticho!), kopyto (vihodit
si s~kopitka = zabavit sa), parohy (o je paroh = klamany manzel), gagor (si si az
do gagorika stréila = pahltne jedla), bobky (som na fSetki~hodila bobek = stratila
som o nich zdujem), zadné koncatiny (viestavaj sa na zadné = neodporuj).

K tejto skupine zaradujeme aj frazémy, ktorych zlozky su redlie patriace do or-
ganickej prirody (Po): hora (ako sa do hori vola tak sa z hori oziva = ako sa kto
sprava, tak sa spravaju aj k nemu; a~sa hori zelenali = velmi), jej synonymum les
(lesik/bid~ako z lesa = neposedny), hniezdo (spiriit si do vlasného hiiezda = zne-
vazovat blizkych, vlastné prostredie; bude to nase hriiezdocko = obydlie, domov),
rybnik (ste vipalili ribik = prekabatili ste), koryto (bif pri korite = pri zdroji, napr.
penazi ap.), vajce (taki i jakebi $i Se tera~z vajca vilahnul = nezorientovany).

Zaujimavé je konstrukcné zlozenie zoonym, az 24 z nich obsahuje prirovnava-
cie ako — v nasom vyskume realizované 100 %-tne v tvare jak. Ide o prirovnanie,
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ktoré ,,patri medzi zdkladné frazeologické jednotky; charakterizuje ho prirodze-
na formalna a sémanticka $pecifickost a relativna samostatnost. Je to ustalené
pomenovanie sliziace na oznacenie a hodnotenie podobnostného vztahu medzi
menom, ur¢enym v konkrétnom kontexte, a vopred danym modelom. Ma teda
ndazornejsie a u¢innejsie vyjadrit isté vlastnosti predmetu (prip. osoby). A to najma
v porovnavajucej suvislosti s takym predmetom, pre ktory su prislusné vlastnosti
charakteristické® (Ripka, 2001, s. 318). Pre zaujimavost uvadzame konstrukéné
typy zoonym:

o pocetnaje hlavne skupina zoonym typu plnovyznamové sloveso + ako + ustd-
lend prirovnavajiica ¢ast (s pomenovanim zvierata), napr. spad~jag~zajac;
pise ja~kocurisko; robim jak somar; plavala ja~kacka a pod.,

o byt/plnovyznamoveé sloveso + ako + ustdlend prirovndvajiica cast (3 prikla-
dy), a to: (si) jak slon f~porceldrie; (si) jak stratend ouca; (je) jag~viorana
miska,

o adjektivum + ako + ustdlend prirovndvajiica cast (12 prikladov), napr. (si)
spoteni jag~hat; (je) spiti jak sviria; (bol) dotieravi jag~mucha a pod.,

o byf(taky) + ako + ustdlend prirovndvajiica cast (5 prikladov), napr. (si) taki
jakebi si stupil do osieho htiiezda; taki Si jakebi Si Se tera~z vajca vilahnul;
(si) taka jag~mala vranka a pod.,

o mat + substantivum + ako + ustdlend prirovnavajiica cast (3 priklady), a to:
(maz)~brucho jak slon; (ma) otaski jak chore cele; maz~reflegz~jag~zdoch
nuta sliepka na ceste,

o byt + adverbium + ako + ustdlend prirovndvajiica cast (2 priklady), a to:
(je) ticho jag~muska; (je) ticho jag~vos pot~chrastou.

Z uvedeného vyplyva, Ze nazvy Casti zvieracieho tela st pre tvorbu frazém
velmi in$pirativne a frazémy tohto konstrukéného typu tejto tematickej skupiny
st u respondentov velmi oblubené. Priznacné je, Ze mnohé zoonyma sa svojim
vyznamom vztahuji na ludské bytosti, ich konanie alebo povahové vlastnosti, napr.
kraka jak chora vrana. Prave tento jav povazujeme za dévod, preco st zoonyma
v reci hovoriacich pocetne zastupené. Tieto frazémy sa vyznacuju silnou expresi-
vitou a humorom ¢iiréniou. Vynimkou nie st ani pejorativne vyrazy, ba aj vyrazy
vyznacujuce sa hrubostou (napr. zavri zobdk!; si si az do gagorika stréila a pod).

Ustalené prirovnania, ktorych zlozkou st nazvy zvieracieho tela, sa v hovorenej
re¢i pouzivaju velmi ¢asto. Neustalym opakovanim sa kondenzuju do skratenej
podoby frazémy, ¢o vyhovuje poziadavke hovorenej reci, a to rychlo a vystizne
vyjadrit myslienku (napr. v naSom vyskume namiesto znameho vrana g~vratie
sadd (rouni rouného si hlada) sa v reci vyskytlo vrana g~vratie sadd).

V beznej reci zaznamendvame aj vytvaranie morfologicky nespisovného tvaru
slova revir vo frazéme, a to v revire namiesto spisovného v reviri, napr. ma tu take
slovo ako zajac f~poloutiickom revire).
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Zaver

Vyskum poskytuje ,ndhlad” do vyuzitia frazeologickych jednotiek v neprip-
ravenych hovorenych prejavoch obyvatelov mesta Bardejov. Komplexny obraz
o fungovani a realizdcii frazém v beznej re¢i Bardejovéanov by poskytla az detailna
analyza danej problematiky. Ziskany material z nasho vyskumu je signalom, ze
uloha skimat frazeologické jednotky nepripravenych hovorenych prejavov je
nadalej aktualna, aby sa nepodcenovala $pecificka tloha frazeoldgie v spolocen-
skej komunikacii. Vyskum pontka viaceré podnety na dalsie spractivanie tychto
jednotiek a ich parametrov.

Vo frazémach sa odraza duchovna tvorivost; si svedectvom vyssej intelek-
tudlnej, mravnej, citovej i estetickej irovne danej spolo¢nosti. Preto je dolezité
frazeologicku zlozku spisovného jazyka v recovej kulttre obyvatelov posilnovat
uz pre vyssie spomenuté dovody a Groven tejto kultiry v dospelom veku rozvijat,
aby nasa re¢ nebola ,,zanedbana®, ale ,,pestovana®
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Summary

UTILIZATION OF PHRASEOLOGY IN THE COMMUNICATION
OF THE INHABITANTS IN THE CITY OF BARDEJOV UP TO DATE

This paper presents our study on the communication characteristics of today’s

phraseologic units in off-hand spoken utterances of the inhabitants in the city of
Bardejov. The real appearance of idioms (and also their frequency) is confronted
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with lexicografically registrated Slovak literary and dialectal idioms. The idioms
have been aligned in 19 categories in dependence on their thematic classifica-
tion.
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INTUITIVNi OSVOJOVANI VALENCE A INTENCE
ZAKY MLADSIHO SKOLNIHO VEKU NA 1. ST. ZS

Karel KAMIS

Uvod

Zputsob vidéni a chapani skute¢nosti détmi v raném détstvi, v predskolnim
véku a zaky 1. st. ZS ve viech jejich predmétech majicich verbélni charakter je
ve velké mife takovym, jakym je, pravé proto, Ze jejich fe¢ové navyky predurcuji
urcité vybéry konkrétni komunikacni situace v navaznosti na socialni, etnické,
kulturni, ndbozenské, politické a dal$i podminky zivota déti. Pouzivani matef$tiny
tak podminuje jejich pojeti svéta, a to tim, Ze pojmové (vyrokotvorné) a slovné
(vétotvorné) determinuje jejich chapani ¢asoprostoru, kauzality a chaosu. Tim
matef$tina ve smyslu parole s jejim popisem languovym osvojovanym na 1. st.
ZS podminuji zékiim piistup ke skute¢nosti a k organizaci jejich chovani, a to
nejen verbalniho, v ném.

Utvareni gramati¢nosti v matei$tiné

Rané détstvi je obdobim, v némz dité intuitivné ovladne cely mluvnicky systém
matefstiny. Z biolingvistického hlediska jde o transfer z jednoho uzitého mluv-
niho vzorce na mluvu v komunikac¢ni situaci obdobné; neboli dité napodobuje,
pamatuje si a pfendsi slySené na to, co samo chce fici, a pokud se analogie nepo-
dari, uplatiiuje se uprava ze strany dospélych. Totéz plati i pro uceni se druhému
jazyku jako matefstiné. Tato schopnost ucit se soubézné nékolika matef$tinam
po 6. roce véku ditéte biolingvisticky zanika. Rozvijeni individualni slovni zasoby
ditéte buduje na vztahu mezi pojmem a zptisobem jeho lexikalniho vyjadfeni
s chapanim vztahu nadrazenosti a podfazenosti pojmt a jim odpovidajicich
vyjadieni. Nasledné v mladsim $kolnim véku se toho zméni z hlediska utvareni
individualni gramati¢nosti jiz relativné malo, nikoli vSak z hlediska utvareni
individudlni slovni z4soby 7zéka. Na 1. st. ZS v predmétu cesky jazyk si zak nové
osvoji grafickou formu materstiny a doudi se spisovné koncovky pro jednotlivé
tvary slov ohebnych i ovladne elementarni jazykovédnou $kolskou terminologii.
Vstupem do 1.r. ZS dité, jez ovladlo cestinu v raném détstvi jako svou mateistinu,
konstituuje souvislé promluvy na zakladé intuitivniho zvladnuti mluvnického
systému Cestiny. Promlouva ve vypovédich, jez odpovidaji zvyklostem ¢cestiny
opirajici se o valen¢nost sloves i slov jinych, predevsim slovesnych, substantivnich
a adjektivnich vazeb a spojeni. Z hlediska lexikalné-syntaktického jde o spojeni
sloves jako lexikdlnich jednotek s rovinou syntaktickou. Ceské dité tak bezpecné
utvari napt. zakladovou vétnou strukturu (ZVS) se slovesem vrtét ve vyznamu
krouzivé otdcet, kroutit, napt. Pejsek vrti (kYM, CIM?) ocdskem s vazebnym dopl-
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nénim slovesa v prisudku vrtét jak podmétem pejsek, tak predmétem ocdskem,
aniz by si muselo substantivum ocdsek sklonovat podle padovych otazek, jez
jesté neovlada, a nalézat nasledné nalezitou kodifikovanou podobu zakonceni
instrumentalu slova ocdsek. Pokud ma ale pred sebou némecké sloveso wedeln
(vrtét), pak pri neznalosti ném¢iny na Grovni némecké matef$tiny nenf schopno
syntetizovat lexikalni a mluvnické kategorie do véty Der Hund wedelt mit dem
Schwanze. Pro ceské dité je predikat urcujicim ¢initelem pro volbu syntaktické
struktury vypovédi s nim v pozici slovesa ur¢itého. Tato pozice predurcuje, zdali
pujde o vypovédni struktury se subjektem (S) nebo bez subjektu (P
) a jaka bude v daném pripadé jejich ZVS.

slovesny” neslovesny’

jmenny

1. r. ZS a osvojovani i zdokonalovani povédomi zaki

o valen¢né-intencni skladbé

Zakladni principy valen¢né-intencni syntaxe, které jsou osvojovany v procesu
fe¢ové ontogeneze v raném détstvi a rozvijeny v predskolnim véku ditéte, mu
umoznuji tvorit lexikalné, gramaticky i sémanticky adekvatni vypovédi mateistiny
bez znalosti fecové-jazykového aparatu. Jednotlivé druhy vyznamu predikati/
predikatord, tj. VF v ptisudku, si dité osvojuje a posiluje jiz od 1. r. ZS, a to na
zakladé otazek, pomoci nichz konstituuje ZVS. Napt. sLaABIKAROVE priklady: 1.
KVALIFIKACE: JAKY JE KAjik? Kdjik je maly. 2. LokaL1zAacE: KDE JE KAjik? Kdjik
je ve skole. 3. PROCES: Kdjik obédvd. 4. UpALOST: Maminka nese Kdjikovi vecefi.
5. VLastNIcTVE: Kdjik md vldcek. Soubézné v matematice je Zakova tzv. verbalni
matematictina zaloZena na vété oznamovaci s pravdivostni hodnotou, tj. Jedna
a jedna jsou dvé je véta oznamovaci, pravdivd; obdobné i zapis ¢islicemi I + 1
= 2. Matematictina sleduje od prvopocatku i verbalizované vztahy ASYMETRIE
(Maminka myje Kdjika), SYMETRIE (Kdjik se kamarddi s Alexem) a REFLEXIVITY
(Kdjik se myje uz sdm), neboli vyznamové vztahy syntaktické konverze mezi
dvojicemi predikdtd/predikatord. Na 1. st. ZS Z4ci rozuméji i slozitéj$im vyznamo-
vym utvartim. Srovnej ZVS: 1. AGENs (Kdjik pise dopis). 2. KAUZATOR ve smyslu
neosobniho piivodce déje (Kdjik rozbil okno). 3. PROCESOR ve smyslu nositele déje
(Kdjik bézi). 4. NOSITEL VLASTNOSTI (Kdjik je netrpélivy). 5. POSESOR ve smyslu
vlastnika néceho (Tento vidcek patti Kdjikovi). 6. PROZIVATEL (Kdjikovi se styskd).
7. RECIPIENT ve smyslu prijemce néceho (Kdjik dal mamince ddrek). 8. BENEFI-
CIENT ve smyslu ticastnika, v jehoz prospéch ¢i neprospéch se néco déje (Maminka
objednala Kdjikovi kolo). 9. PATIENS ve smyslu objektu déjem zasazZeného (Kdjik
usnul inavou). 10. STIMUL ve smyslu podnétu néjaké reakce nebo vjemu (Kdjik
se neboji psit). 11. INSTRUMENT ve smyslu ndstroje slouziciho k provadéni déje
(Pejsek zavrtél ocdskem). 12. VEHIKL ve smyslu prostiedku premisténi (Kdjik jezdi
na kole). 13. Locus ve smyslu mista (Kdjik se narodil v Praze). 14. DIREKCE ve
smyslu sméru (Kdjik polozil knihu na lavici).
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Typy ZVS podle valence pfisudku vyucovanych v syntaxi

pro studujici 1. st. ZS

Podle vALENCE PREDIKATU (P) rozliSujeme nésledujici typy a podtypy zakla-
dovych vétnych struktur vhodnych pro aplikaci syntaktického uciva na 1. st. ZS:

1.P ZVS je utvarena SLOVESY BEZVALENCNIMI. Zakladaji ji SLOVESA NEOSOBNI
(VE,scomni! non pers) @ Z4roven i BEZPREDMETOVA. — Po sémantické strance vyjadfuji
tyto ZVS prirodni jevy (Snézi) a smyslové vjemy (Zvoni).

2.S-PZVSje utvafena SLOVESY JEDNOVALENCNIMI, a to obsazujicimi LEvo-
VALENCNI pozici mluvnického popMETU. Na roviné slovnich druht (SD) je repre-
zentovana vzorcem N, — VFPers (Babicka spi. Pes stékal. Slunce sviti.). — Z hlediska
sémantického ji zakladaji slovesa s vyznamem pohybu ¢i jinych télesnych cinnosti
(Dité bézi. Pes stékd) nebo slovesa vyjadrujici stavy a vlastnosti, popt. jejich zmény
(Dité spi. Babicka starne). — Typ se slovesy zddt se, stdt se, prihodit se, ukdzat se ap.
vyjadiuje podmétovou pozici vétou vedlejsi (Zddlo se, ZE JE TO PRAVDA).

3. P - O ZVS je utvafena slovesy pouze PRAVOVALENCNIMI, NEOSOBNIMI,
ktera na sebe vazi pozici OBJEKTOVOU, a to pozici s jednim objektem P — O: Ten-
to typ ZVS zahrnuje slovesa JEDNOVALENCNI. Na roviné SD je reprezentovana
ndsledujicimi podtypy: 1. VF, - N,: je reprezentovin pfedmétem v A, napf.
Zebe mé. — Z hlediska sémantického jej zakladaji struktury se slovesy s vyznamy
subjektivnich stavi télesnych. 2. VE - N.: je reprezentovén pfedmétem v D,
napt. Chutnd mné. — Z hlediska sémantického jej zakladaji struktury se slovesy
s vyznamy subjektivnich stavii télesnych i dusevnich (Otrnulo mu. Ulevilo se mu).
3.VE e~ Nyt je reprezentovan pfedmeétem v partitivnim ¢i negativnim G, napf.
Napadlo snéhu. Ubylo vody. — Z hlediska sémantického jej zakladaji struktury se
slovesy vyjadrujici stavy a jejich zménu (ubyt, ubyvat, pribyt, pfibyvat, napadnout,
nedostdvat se). 4. VF,___ - prep N: je reprezentovan jménem v predlozkovém
padu, napt. Doslo k vybuchu. — Z hlediska sémantického jej zakladaji struktury
se slovesy s vyznamy stavii a jejich zmén. Dva objekty P - O, - O,: je konstitu-
ovan slovesy DVOJVALENCNIMI, kterd po vyznamové strance vyjadiuji predevsim
dusevni stavy. Pddem prvni predmétové pozice je D (N,), ktery vyjadtuje nositele
dusevniho stavu; druha pfedmeétova pozice vyjadruje toho nebo to, co je pricinou
dusevniho stavu. Na roviné SD se rozliSuji podtypy: 1. VF, - N, - N,: Tento je
reprezentovan pfedmétem v D a v G, napt. ZzZelelo se mu nemocného. 2. VE, s
- N, - prep N: je reprezentovan predmétem v D a predlozkovym padem, napft.
Ditéti se zastesklo po rodicich.

4.P - Ad ZVS zaklada na pravovalen¢nim adverbidlnim doplnéni sloves, ktera
pojmenovavaji smyslové vjemy, s podtypy: 1. P — Ad: Pfislove¢na pozice zde ma
vyznam mistni (VanPers - pred N), napt. V usich huci. — Z hlediska sémantického
jej zakladaji struktury se slovesy s vyznamy sluchovych vjemii s udanim mista
s vyznamem kde (Zapraskalo to v podlaze); 2. P — Ad' - Ad* Prvni prislove¢na
pozice zde ma vyznam mista, druha prostredku (VF - prep N - N.), napt.
V hospodé cpélo koutem.

nonpers
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5.P - O - Ad ZVS zaklada na DvojvALENCNICH neosobnich slovesech, vazicich
na sebe pozici objektovou i adverbialni. Zahrnuje podtypy: 1. P — O - Adl: Po
sémantické strance vyjadiuji slovesa télesné pocity. Adverbialni pozice je v padé
predlozkovém a objektovd v A nebo v D: (1) VE, e = N, = Prep N, napt. Pichd
mé v uchu. 2. VE, pere = N5 = prep N, napf. Pichlo mu v usich. 3. P - O - Adm:
Z hlediska sémantického jej zakladaji struktury se slovesy s vyznamy subjektivnich
stavii télesnych a dusevnich. Tento typ zaklada na dvojvalen¢nich neosobnich
slovesech, vazicich na sebe pozici OBJEKTOVOU a ADVERBIALN{. Vétny vzorec SD
ma podobu VE, pper. ~ Ny = ADV, napt. Nemocnému se dari lépe.

6.S - P - O ZVS zaklad4d na bvOJVALENCNICH osobnich slovesech (VFPm)
vézicich na sebe levovalencni pozice PoDMETOVE (N,) a pravovalencni pozice
PREDMETOVE (N, N, N, N, prep N). Zahrnuje podtypy: 1. N, - VE _ - N . Po
sémantické strance zakladaji na slovesech rozmanitého charakteru, napt. Zdk
pise dopis. 2. N - VE - N,. - Po sémantické strance zakladaji na slovesech
s vyznamem vzdalovini se a odlucovdni (Bratr se stranil kamarddii) nebo s vy-
znamem dosahovdni a dotykdni se (Vyprava dosdhla cile.). 3.N - VE - N.: Po
sémantické strance zakladaji na slovesech s vyznamem souhlasu a nesouhlasu
(Vsichni mu nadrZovali) nebo na vyznamu nadrazenosti a podrazenosti (Piida
patfi soukromnikiim). 4. N, - VE - N_. Po sémantické strance zakladaji na slo-
vesech obirat se, zabyvat se, zaméstndvat se (Zameéstndval se problémy.) nebo na
slovesech s vyznamem dusevnich stavii a jejich projevii (Podzim hytil barvami.).
5.N, - VF - prep N, napf. Obesel se BEZ pomoci. Zamiloval se DO Evy. Hldsil
se K pravici. Byl pysny NA svou divku. Pochutndval si NA jeho rozpacich. Vypinal se
NAD ostatni. Psal O boji proti AIDS. Ulevil si OD bolesti hlavy. Touzil PO domove.
Meél cit PRO spravedlnost. Mél odpor PROTI novotdm. Ostychal se PRED Zenami.
Pritelil se S hudebniky. Hrdal V kostky. Zdpasil VE volném stylu. Zotavoval se Z ne-
moci. Primlouval se ZA kamardda. Palil ZA divkou.

7.8 -P - Ad ZVS zaklada na oboustranné osobnich slovesech bvojvALENC-
NICH s LEVOVALENCNI pozici podmétovou a s PRAVOVALENCNIM adverbialnim
doplnénim. Zahrnuje podtypy: 1. S — P — Adl: Zaklada na slovesech vyzadujicich
doplnéni zprava piislovecnym urcenim mista (N, - VE_.. - prep N), napt. Praha
lezi na Vitavé. — Po sémantické strance zaklada na slovesech vyjadrujicich, kde
se néco nachdzi nebo vyskytuje, popt. vychodisko i cil pohybu. 2. S — P - Adm.
Zaklada na slovesech vyzadujicich doplnéni zprava prislovecnym urcenim zpiisobu
(N, - VE_ - prep N), napf. Zena vypadala jako strasidlo. - Po sémantické strance
zaklada na slovesech chovdni se a pocindni si. 3. S — P — Adt: Zaklada na slovesech
vyzadujicich doplnéni zprava pfislovecnym urcenim casu (N, - VF - prep N),
napt. Zdbava se protdhla pres piilnoc. - Po sémantické strance zaklada na slovesech
s vyznamem trvdni a opakovani.

8.S-P - Atv ZVS doplnkovy zaklad4 na oboustranné DvojvALENCNICH
osobnich slovesech s PRAVOVALENCNIM dopliikovym doplnénim 1. (N, - VF

pers
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- A//A), napt. Matka se zddla unavend, nebo 2. (N, - VF
jejich jednadni se zddla nendvist.

9.8 -P-0-AdZVS zaklada na TRIVALENCNICH osobnich slovesech s PRA-
VOVALENCNIM objektovym a adverbidlnim doplnénim. Zahrnuje podtypy: 1.S - P
- O - Ad: Naroviné SD je tato struktura reprezentovina vzorcem N - VE _ - N,
- prep N, napt. Otec zaparkoval auto do gardze.2.S - P - O' - O? - Ad: Na roviné
slovnédruhové je tato struktura reprezentovdna vzorcem N, - VE - N, - N,
— prep N (Lékar vytahl Honzovi tfisku z prstu).

10.S-P - O - Atv ZVS zakladd na TRIVALENCNICH osobnich slovesech s pra-
vovalen¢nim objektovym a doplinkovym doplnénim. Na roviné SD je tato struktura
reprezentovdna vzorcem N, - VE - N, - A /N // za A /N /] jako A /N,, napf.
Kral ustanovil Honzu svym ndstupcem/za svého ndstupce/jako svého ndstupce.

1L.S =P .5 Pieny ZVS je utvéfena slovesy neplnovyznamovymi s jejich
nutnym spojenim se slovy plnovyznamovymi v ptisudku slozeném. 1. P  se
slovesem sponovym (Pes je Selma. Bratr je ucitelem. Loupiti nent koupiti). 2. P ,
se slovesem moddlnim (Vsichni museli odejit. Nemél bys tam chodit. Nikdo nesmeél
zuistat). 3. P, se slovesem fdzovym (Vsichni zacali zpivat. Svétlo prestalo svitit).
4. P, s predikativem (Bylo horko. Je mi chladno. Je potfeba neustdle se ucit).

- N,), napt. Motivem

pers

pers

Zavér

Uziti valenéni skladby v ucivu ceského jazyka pro 1. st. ZS vyuzivd rovinu
lexikalné-sémantickou intuitivné osvojovanou v raném détstvi a v predskolnim
véku ditéte. Tak dité dokaze si vybrat z konkrétniho slova doplnéni jeho obsahu
jinym konkrétnim slovem, je-li to pro dité z hlediska komunikativniho potfebné.
Viz sloveso vrtét, miize doplnit substantivem pejsek a substantivem ocdsek a vytvo-
rit vétu slovesnou dvouclennou oznamovaci Pejsek vrti ocdskem. Tim intuitivné
zakldda ZVS typu: S/N' - P/VE - O/N’ Pejsek vrti ocdskem. Valencni skladba
ukazuje na to, Ze nespocetné mnozstvi vypovédi se zaklada na relativné malém
poctu ndmi uvddénych jedendcti typti ZVS uzivanych na 1. st. ZS a jiz osvojenych
v pritbéhu fec¢ové ontogeneze z reflexologického hlediska, resp. hlediska biolin-
gvistického.

Rovnéz nespocetné mnozstvi vypovédnich realizaci z téchto jedenacti typt
ZVS se dosahuje obsazovanim valen¢nich pozic téze ZVS rozli¢nymi slovy, tj.
rozli¢nymi lexikalnimi prosttedky S — P — O: Zdk ¢te knihu. Ucitelka pise dopis.
Maminka vari obéd).

Podobné prispivé k vétsi rozmanitosti vypovédnich podob téze ZVS neobsa-
zovanim pozic potencidlnich S - P — O: Zdk ¢te knihu. Cte knihu. Cte.

Morfologickymi obménami lexikalnich prostfedki, které obsazuji valen¢ni po-
zice ZVS, Ize vypovédni realizace napt. ZVS: S - P — O (Zdk ¢te knihu) u substantiva
Zdk vyjadtit ttemi variantami padovymi: 1. Zdk cte knih-y. 2. Zdc-i ¢tou knih-u.
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3. Zdc-i ¢tou knih-y. U slovesa lze jeho morfologickymi kategoriemi obménovat
tutéz ZVS (Zdk cte/bude cist/Cetl by...knihu; Ctu/cti...knihu atd.).

V cestiné lexikalni prostfedky obsazuji valen¢ni pozice podle principu aktual-
niho ¢lenéni (ZVS typu S - P — O - Ad (Ridi¢ zavezl viiz do gardZe) s VE  zavést
v levovalen¢ni pozici mize obsazovat napt. substantivum 7idi¢ a v pravovalencni
pozici objektové muize obsazovat napt. substantivum viiz a v pravovalen¢ni pozice
adverbialni mtze byt obsazena napf. substantivem gardz. Tato ZVS v ¢estiné mize
mit viechny kombinac¢ni podoby, tj. Ridi¢ zavezl viiz do gardZe... Do gardZe viiz
zavezl Fidic...).

Kazdy z uvedenych jedendcti typti ZVS miize sam v dané ZVS obsazovat
pozice variantni, napf. vedle substantiva muze byt uzita vedlejsi véta (Otec véril
v uzdraveni. Otec véfil, Ze se uzdravi) nebo s infinitivem (Nebdl se tézké prdce.
Nebal se tézce pracovat).

Vypovédi vytvarime i na zdkladé derivovanych vétnych struktur. Tyto struk-
tury se odvozuji ze struktur zakladovych, a to rozvijejicich, jimiz vznikaji cleny
rozvité. 1. Pro rozvijeni syntaktickych substantiv plati v ¢estiné ctyfi pravidla:
1.1 Substantivum Ize nahradit spojenim substantiva s rozvijejicim pfivlastkovym
adjektivem, napt. dobry clovék. 1.2 Substantivum nahradime spojenim substantiva
se substantivem, napt. hodina matematiky. 1.3 Substantivum nahradime substan-
tivem s adverbiem, napt. krok vlevo. 1.4 Substantivum nahradime substantivem
s infinitivem, napt. cas odejit. 2. Pro rozvijeni syntaktickych adjektiv plati v ¢estiné
tfi pravidla: 2.1 Adjektivum nahradime adjektivem s adverbiem, napt. zbrusu novy.
2.2 Adjektivum nahradime adjektivem se substantivem, napt. neschopny klamu. 2.3
Adjektivum nahradime adjektivem s infinitivem, napt. touzici zvitézit. 3. Pro rozvi-
jeni syntaktickych adverbii plati v ¢estiné dvé pravidla: 3.1 Adverbium nahradime
adverbiem s adverbiem, napt. velmi vysoko. 3.2 Adverbium nahradime adverbiem
se substantivem, napt. kolmo na predponu. 4. Pro rozvijeni syntaktickych sloves
plati v ¢estiné tfi pravidla: 4.1 Sloveso nahradime slovesem se substantivem, napf.
studovat matematiku. 4.2 Sloveso nahradime slovesem s adverbiem, napft. chovat
se vybrané. 4.3 Sloveso nahradime slovesem s infinitivem, napf. ucit se ¢ist.

Pravidly rozsifovacimi vznikaji: 1. Cleny nékolikandsobné; napt. otec a matka;
otec, matka a bratr... 2. Cleny apoziéni, napt. Pocinal si bezchybné, perfektné.

Z tohoto metodického pohledu je vihodné na 1. st. ZS vychazet z jedenacti ZVS
plynouci z didaktické zasady rozvijet psychiku ditéte i jeji dil¢i funkce odspodu
s prihlédnutim k vyvojové etapé, ¢ili respektovat zasadu priméfenosti vzhledem
k vyvojovému stupni ditéte.

Na Katedfe primarni jazykové vychovy PF UJEP v Usti nad Labem v syntaxi
procvicujeme jak klasickou vétné ¢lenskou zévislostni syntax, tak i skladbu va-
len¢né intenéni s ohledem na syntaktické ucivo probirané na 1. st. ZS (viz Narys
valen¢né-inten¢ni skladby pro studujici ucitelstvi 1. stupné zakladni skoly).
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Summary

Methodical standpoint is profitable sideline on 1. st. ZS start from 11. ZVS. Doctri-
nal principle evolve psyche child and her function from below with consideration
to speech generator period child.

Transcendental adoption quantivalence and intention pupils younger school age
on 1.st. ZS
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DIDAKTICKA HRA A VYUCOVANi MATERSKEMU
JAZYKU U DETi MLADSIHO SKOLNIHO
VEKU ANEB CO BY MEL VEDET UCITEL

ELEMENTARISTA

Marie ZOUHAROVA

Matefskému jazyku se u¢i malé déti jiz v nejatlejsim véku od své matky
a nejblizsich v rodinném kruhu nejprve odeziranim, nasledné napodobovanim.
Pozdéji se jejich dorozumivaci a vyjadfovaci schopnosti rozvijeji v materské skole
pod vedenim kvalifikovanych ucitelek prostrednictvim jazykovych a esteticko-
vychovnych ¢innosti.

Vsechny tyto ¢innosti maji stanovené cile. K tém nejzakladnéj$im patti napr.
rozvijeni Fe¢ovych schopnosti, rozvijeni slovni zasoby, nauceni se zpaméti krat-
kych a jednoduchych textt, vypravéni pribéhu, popisovani situaci, vyjadfovani
dojmi, pocitt, prozitkd, rozvijeni verbalnich i neverbalnich komunikativnich
dovednosti

S néstupem ditéte do 1. ro¢niku zakladni skoly za¢ind mit péce o rozvoj
matefského jazyka soustavnéjsi a organizovanéjsi charakter. Vyuka matefského
jazyka probiha ve vech typech $kol podle platnych osnov a splnuje jimi predep-
sané cile.

Mateisky jazyk ma v soustavé vyucovacich predmétti zdkladni vyznam. Na
jeho zvladnuti je do zna¢né miry zavisly Gspéch i v ostatnich predmétech, napt.
ve vyuce cizimu jazyku jsou vyuzivany znalosti mluvnickych pojmti a gramatic-
kych jevii. Vyjadrovani zaka informuje uditele jinych predmétti o mire pochopeni
uciva. Prispivé také k dal$imu rozvoji slovni zasoby nebo osvojovani odbornych
terminti (Cechova, 1989).

1 Zahajeni skolni dochazky je zdvaznym momentem v zivoté ditéte. Prvni
ro¢nik je dilezitym motiva¢nim momentem pro Gspésnost ditéte ve skolni praci
ivdalsich ro¢nicich. Pfechod z materské skoly do $koly zdkladni mitize vyvolavat
zmatek, roz¢arovani, inavu, dusevni napéti a citovou nestalost. Proto je tikolem
kazdého pedagoga usnadnit ditéti tento prechod vybérem vhodnych ¢innosti,
které se ptiblizuji jeho ptirozenym pottebam (Duri¢, 1977).

V prvé fadé by mél ucitel dobfe poznat vSechny zakonitosti télesného a du-
$evniho vyvoje déti, s nimiz pracuje.

1.1 Typické pro tento vék je rovnomérné zvySovani télesné energie a vy-
trvalosti pfi dusevni ¢innosti. Déti vydrzi dlouho i pfi klidné ¢innosti. Hruba
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ijemna motorika je na takovém stupni vyvoje, Ze si déti mohou osvojovat i mnohé
sportovni dovednosti a kolektivni pohybové hry. Jedna se o hry s pravidly, které
predstavuji 60 procent vech her tohoto véku.

Télesné pocity, které byly v predchazejicim obdobi znacné nevyrovnané, se
postupné stabilizuji. Emoce v$ak velmi snadno vznikaji a stejné rychle zase mizi.
Pocit télesné zdatnosti je trvaly, nebyva jiz prerusovan pocity ochablosti a tinavy.
Proto také dité nachazi velké uspokojeni v pohybovych hrach.

1.2 V dusevni vyvoji se dovrsuje vyvin vnimani. Je charakteristické, ze déti
vnimaji pouze detaily, které je zaujmou a jiné zanedbavaji. Kolem desatého roku
se vyvoj dokoncuje - dité je schopno vnimat jako dospély, ale protoze nema tytéz
zku$enosti, nemiize dosahnout stejné urovné.

S vnimdnim je bezprostfedné spojena pamét. Na rozvijeni a zvySovani roz-
sahu pamétovych schopnosti ma velky podil $kolni vyucovani. Dité si v ramci
$kolni prace uchovava v pameéti vétsi mnozstvi prvki jako napt. slabik, slov, vét,
Cislic, poucek a pravidel. Nejedna se o zapamatovani bezdécné, ale o pamatovani
umyslné, tedy o uceni. Z pocatku ma dité sklon k uc¢eni mechanickému - nema
dostate¢nou slovni zasobu, aby se mohlo vyjadfovat vlastnimi slovy. Dal$im ne-
dostatkem v tomto obdobi je neschopnost ditéte spojovat nové poznatky s davno
jiz osvojenymi znalostmi. Potfebuje pomoc dospélého, aby dovedlo plné pochopit
smysl nového uciva a aby je uvedlo v souvislost s tim, ¢emu se naucilo dfive.

Zacinaji se vyvijet obrazkové predstavy. Pamétové predstavy jsou zavislé na
mife vieml, ¢innosti, zkusenostech. Cim vice ma dité zkugenost, tim vice predstav
se pridruzuje k jeho aktualnimu zazitku, a tak vznikaji celé predstavové soubory
prihod a udalosti. Predstavy predskoldka jsou tak zivé, Ze se blizi vjemtm. Schop-
nost vybavovat si predstavy v této podobé mizi u vétsiny déti asi v Sesti letech.

Proces vyvoje mysleni obecné postupuje od konkrétniho, ndzorného k ne-
nazornému, abstraktnimu, které umoznuje logické usudky. Mysleni mladsiho
$kolaka je konkrétni, nazorové, proto i ve vyucovani pouzivame prevazné pomucek
nazornych. Vychdzi z realnych, smysly pochopitelnych situaci. Pozdéji dité porov-
néava podstatné vlastnosti, nepozoruje uz pouze vnéjsi a o¢ividné podobnosti, ale
sleduje skryté znaky, ke kterym se musi dopracovat myslenim.

V devatém az desatém roce ma dité takové mnozstvi poznatki, Ze je nuceno
si tyto védomosti postupné utfidovat a davat do souvislosti. Poznavd, Ze mezi jeho
poznatky jsou urcité vztahy, podle kterych je zac¢ina spojovat do urcitych celki.
Nedokaze jesté myslet abstraktné, ale dostava se k vztahovym abstrakcim. Do-
kaze abstrahovat z celku jednotlivosti a podle nich dospivat k pochopeni vztaht
mezi jevy. Kolem desatého roku mizi naivni nazory na skute¢nost a objevuje se
kriti¢nost. Dité si v§ima rozpor mezi jednotlivymi zkusenostmi.

Informace o myslenkovém procesu, ale zaroven i o urcité urovni komuni-
kativnich dovednosti ziskava ucitel od zaka pfedevsim pomoci jeho verbalniho
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projevu. Na konci predskolniho obdobi ovlada dité¢ matet'skou fec, ale jeji vyvoj
jesté neni ukonéen. Skolni vyucovani rozsituje slovni zésobu v dobé mezi sed-
mym az jedenactym rokem dvakrat az tiikrat. Tedy do prvni tiidy dité vstupuje
s primérnou slovni zasobou 2500 - 3000 slov, koncem prvni tfidy pouziva 3500
slov, ale rozumi nékolikanasobné vétsimu poctu slov. Vazba mezi vyvojem mysle-
ni a feci je velmi tésna, vzajemné se ovliviiuji. Nejprve se mnozi obecné pojmy
a kolem desatého roku vzriista pocet abstraktnich pojmi.

Zajmy déti se rozsiruji. Mezi nejoblibenéjsi ¢innosti patii kresba a ¢etba. So-
cialni vztahy se rozsifuji a prohlubuji. Dité se stale vice zarazuje do spole¢nosti
déti svého véku, pozdéji pohlavi. Spole¢né pohybové hry a spole¢né zajmy vedou
k vytvareni hernich skupin.

2 Naprostou samoziejmosti pro dité tohoto véku je hra. Pod tento pojem zara-
zujeme veskerou spontanni a prirozenou ¢innost, kterou provozuje clovék po cely
svij zivot. Ve hfe se snazi poznat svét, hledd k nému vztah jako i k sob¢é samému,
objevuje souvislosti. Provozovani této ¢innosti je pro jedince uspokojujici. Naopak
nedostatek vnitiniho potéseni a uspokojeni vede k pasivité. Z toho vyplyva, ze hra
plni v zivoté ¢lovéka, at uz se jedna o dospélého jedince ¢i malé dité, u néhoz se
projevuje nejdominantnéji, funkci emocionalni, motivacni, relaxa¢ni a poznavaci,
ale zaroven i funkci fantazijni, tvofivostni, procvi¢ovaci, upeviiovaci a dalsi. Proto
patii hra i do vyucovani.

2.1 Za didaktickou povazujeme takovou hru, ktera spliuje stanovené cile,
ma pevné urcena pravidla a zaroven plni funkei seznamovaci, procvi¢ovaci nebo
upeviovaci v oblasti daného uciva. Patfi mezi hojné vyuzivané vyucovaci metody,
zejména na prvnim stupni zakladnich skol.

V prvnim ro¢niku navazuje hra na zkusenosti z predskolnich zafizeni. Pro-
toze je zakladni potfebou ditéte, neni k ni zapottebi zadna slozita motivace. Déti
nevnimaji hru jako vyucovani. Dokazi se pii ni naprosto soustiedit. Osvédcila
se jako vhodny prostiedek k tomu, aby jejim prostfednictvim mohli zaci u¢ivo
lépe zvladnout, dosahnout nenasilnou formou lepsich vysledkd, prekonat i ty
nejvétsi obtize pri vyuce prijemnéjsi, prirozenéjsi cestou. Didaktickd hra prinasi
vedle vyukovych cilti také zdbavu, podporuje v détech soutézivost, snahu vynik-
nout, zvitézit, posiluje jejich sebevédomi, smysl pro spravedlnost, sebeovladani
aj. Nesmime zapominat ani na terapeuticky vyznam hry - ochranuje dité pred
neurézou (Cacka, 1999). U déti s vyvojovymi poruchami ucent je hra vyuzivina
jako reedukacni a rehabilita¢ni faktor (Houska, 1993).

2.2 Didakticka hra ma predem vytyceny cil, ktery je vzdy podrizen cili vzdéla-
vacimu. K jeho splnéni by mélo dojit vlastni aktivitou a ¢innosti zaku, didakticka
hra proto patii k aktivizujicim metodam ve vyuce. Prostfednictvim hry si zaci
osvojuji nebo upevnuji urcité védomosti, dovednosti ¢i navyky. Pomoci hry se dité
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zaroven uci resit konkrétni problémy, konflikty, pfizptisobivosti novym podmin-
kam. Cile didaktickych her zahrnuji rozvoj schopnosti ditéte ve v§ech oblastech
mezilidskych vztahti, mezi které patti komunikace, spoluprace, soucit s druhymi,
ziskani kontroly nad svym jednanim, odpovédnost za nasledky svého jednani.

Hra ma sviij ¥ad. Probihd v urc¢itém case, vymezeném prostoru, ma pravidla

zévazna pro vSechny Gcastniky hry, ma prvky napéti a uvolnéni. Vyznam hry spo-
¢iva v tom, Ze dava ¢lovéku moznost vyjadrit se, projevit divtip, vytrvalost, fantazii,
silu, tvréi schopnosti, estetické citéni, veselost, apod. (Misurcova, 1980).

Hra by méla plnit jisté pozadavky. T. Houska ve své knize Skola hrou (1991)

uvadi:

1. Hra ma rozvijet aktivitu, zajmy déti, jejich fantazii a tviir¢i schopnosti.

2. Hra musi mit jasny cil, ktery détem pti hie nezddrazinujeme, protoze
ten, kdo musi védét, pro¢ hru zatazuje, kdy ji zarazuje a pro¢ s takovymi
pravidly, je ucitel. V pribéhu hry je si ucitel také védom toho, Ze ma roli
iniciatora, a tudiz do ni v jejim priibéhu nevstupuje, pokud to neni nut-
né.

3. Hramusi byt pro déti pritazliva. Hra, kterou déti hraji z donuceni, uz neni
hrou, ale ztratou casu.

4. Hra musi byt vhodné ¢asové zatazena — védomosti a dovednosti rozvijené
hrou musi navazovat na znalosti jiz zvladnuté.

K témto pozadavkiam bych pripojila jesté jeden: vhodny vybér her vzhledem

k vékovym a individudlnim zvldstnostem déti a celkové trovni tridy.

2.3 Kazda hra by méla obsahovat ivod — motivaci, vysvétleni pravidel, vlastni
hru a zavér - vyhodnoceni, odménu.

Jako motivaci miizeme vyuzit rozhovor, hru, soutéz, popis, ¢etbu, vypravéni
aj. Lze pouzit i tzv. naladéni (Patersonova, 1996). Autorka podava charakteristiku
zakladnich znakd, které by méla kladna motivace mit:

a) zamérit pozornost zakt na ucivo, které bude probirano,

b) vychazet ze zajmu zakd,

¢) stru¢né sméfovat pfimo k jadru véci — motivacni zaméfeni delsi nez pét

minut je neefektivni, motivace nesmi byt plytvani ¢asem,

d) muze byt soucasti kazdé vyucovaci hodiny a mtize vyuzit zazitka déti.

Pred zapocetim ¢innosti jakékoliv hry musi byt jasné a srozumitelné vysvétlena
pravidla tak, aby jim rozuméli v8ichni tucastnici. Je nutné se ujistit, zda pravidla hry
pochopili opravdu vsichni. V slozitéjsich pripadech je vhodné provést ukazku.

Hru muzeme vyhodnotit mnoha riznymi zptsoby, napt. pochvalou vitéze,
odménénim sladkosti, potleskem, gratulaci, ziskanim listecku slouziciho k vy-
lep$eni znamky v predmétu, diplomem, zapisem do bodovaci listiny, kterou
vyhodnocujeme po del$im ¢asovém tiseku. Nemusime vzdy vyhodnocovat pouze
nejlepsi hrace nebo skupinky. Pokud byly tikoly naro¢néjsi a vsichni pracovali
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svédomité, mizeme odménit vice zakd, anebo i celou tfidu.

Zavér je dulezitou casti hry, je pro zaky kontrolou, zda zachovali pravidla
a splnili spravné ukol. Ocenéni a pochvala vzdy uc¢innost hry zvysuje a motivuje
k aktivni praci pro hru pristi.

3 Didaktické hry, které zarazujeme do vyucovani na prvnim stupni zakladni
$koly, délime do rtiznych skupin podle riiznych kritérii (Santlerova, 1995). Z jazy-
kovych her Ize uvést napr. hry zaméfené na rozvoj feci, artikulace, slovni zasoby,
hry urc¢ené k rozliSovani hlasek a pismen, hry se slabikou, se slovy. Piiklady her
uvadime v priloze.
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Summary

DIDACTIC GAME AND MOTHER TONGUE TEACHING
AT LOWER GRADES OF ELEMENTARY EDUCATION

A paper analyses the meaning and importance of didactic game for mother tongue
teaching at lower grades of elementary education. It takes into the consideration
pupils “psychical and physical condition, and it brings to the harmony with the
requirements for mother tongue teaching. Appendix contains examples of lan-
guage games.
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Priloha - pfiklady her

1. hra

VYNECHANE PISMENO

Tematicky celek: Pravopis

Téma: pravopis 1,1/y,y po mékkych a tvrdych souhlaskach

Cil: upevnéni a procviceni probraného uciva, komunikace se spoluzakem, soustie-
déni, manipulace s pomuickami

Pocet hraca: dvojice, jednotlivci

Pomiicky: nékolik kusti velkého tiskaciho I v barvé zluté a nékolik kusti velkého
tiskaciho pismene Y v barvé modré, ve stejnych barvach i ¢arku nad LY, karticky
se slovy, kterym chybi pismeno

Misto: ucebna

Délka: 5 - 10 minut

Postup: Ucitel rozda zaktim predem pripravené karticky. Na kazdé je napsano
slovo s chybéjicim i, i nebo y;y. Ukolem hraci je do mezer ve slovech vlozit spravné
velké tiskaci I, I /Y, Y. Tato barevnd pismena, jez Zaci dopliiuji, zajistuji uciteli
prehled o spravnosti a po¢tu doplnénych slov.

Ukazka:




2. hra
CERNY PETR

Tematicky celek: Nauka o slové

Téma: vyznamovy okruh slov

Cil: procviceni uciva, rozvoj logického mysleni, taktizovani, spoluprace

Pocet hraci: dvojice

Pomiicky: 13 karet: $est dvojic patficich k jednomu vyznamovému okruhu a jedna
karta predstavujici Cerného Petra

Misto: ucebna

Délka trvani: 5 minut

7y

Postup: Dvojice hracu si rozdd viechny karty. Jeden od druhého navzajem tahaji

a odkladaji karty tvorici dvojice. V této hie tvori dvojici karty, které patii vzdy do

jednoho vyznamového okruhu. Komu ziistane jako posledni karta v ruce Cerny
Petr, prohral.
Ukazka:

doc. PhDr. Marie Zouharovd, PhD.
Pedagogickd fakulta Univerzity Palackého, Olomouc
e-mail: marie.zouharova@upol.cz
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OPTIKA MERANIA A HODNOTENIA CITATEL'SKEJ
GRAMOTNOSTI A JEJ DOSLEDKY PRE PRAX
VYUCOVANIA CIiTANIA

Ofga ZAPOTOCNA

Za poslednych 10-15 rokov, ¢o je zhodou okolnosti asi aj obdobie mojho zvy-
$eného zaujmu o otazky a pedagogické aspekty gramotnosti, som sa asi nestretla
s pojmom, ktorého vyznam a kulturny obsah by sa natolko menil a postval, pres-
nej$ie povedané plnil a rozsiroval. Asi na tom bude mat skuto¢ne podiel aj moja
profesijnd orientacia, napriek tomu by som trvala na tom, Ze tieto posuny v na-
zerani na otazky gramotnosti neprebiehaju len na trovni vedeckého diskurzu, ale
mozno najmi na pdde verejnych a vzdelavacich institicii. Vo vd¢sine ekonomicky
vyspelych zapadnych demokracii sa otazky gramotnosti stali a stavaji beznou su-
¢astou Sirokého medidlneho, politického, odborného i laického celospolo¢enského
verejného zaujmu. Stimulom intenzivnych politickych kampani za vSeobecny
rozvoj gramotnosti populacie (napr. Clintonove celonarodné kampane v USA,
koncom 90. rokov), boli ¢iastocne aj Statistické tidaje o pomerne vysokom vyskyte
negramotnosti, resp. funk¢nej negramotnosti v multikulturnych spoloc¢enskych
prostrediach. Vyznamnu tlohu v8ak zohrala najma perspektiva alebo uz aj realita
tzv. ,znalostnej spolo¢nosti“ a ,,znalostnej ekonomiky“ v podmienkach globaliza-
cie aje mozno nadej, Ze tieto trendy budu prirodzene sprevadzané aj primeranym
re$pektom, spolocenskym uznanim a narastajucou hodnotou vzdelania.

Uplne najsilnej$im a zatial asi najvyznamnej$im spustatom tohto vieobecného
celosvetového ,,boomu® gramotnosti boli v§ak nesporne dnes uz chronicky zname
opakované medzindrodné $tddie a projekty merania Citatelskej gramotnosti, ¢i
uz dospelej (pozri Rabusicova, 2002), alebo $kolskej, mladsej ¢i star§ej populacie
ziakov (v rézii IEA a OECD). Velmi dobre to napokon dokumentuje aj situdcia
u nés. Napriek tomu, Ze vedeckovyskumna akademickd obec sa tymito témami
dlhodobo zaoberd a na strankach odbornych periodik svoje vysledky aj zverej-
nuje (len z produkcie jedného zainteresovaného pracoviska, presnejsie jedného
nevelkého vyskumného timu vzisli za posledné roky desiatky publikacii; pozri
(Kollarikova, 2004), takua odozvu verejnosti, aku vyvolali spravy o vysledkoch
studif PIRLS a PISA (zverejnené v rokoch 2004 a 2007) sa nepodarilo vyvolat este
nikomu. To je napokon prirodzené a najma potesitelné. Dolezitejsie vsak je, ¢i sa
tato odozva stane aj vyzvou, ¢ia ako sa tento nec¢akany zaujem o otazky citatelskej
gramotnosti premietne v adekvatnych interpretaciach, naslednych opatreniach
a konkrétnych krokoch.
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Problém interpretacii

Problémy s interpretaciou tychto vyskumov vseobecne, to znamena nielen
u nas, ale aj v dalsich zucastnenych krajinach byvaju rézne. Na jednej strane sa
vysledky casto bagatelizuju, hladaji sa dovody a priciny, preco tieto zistenia netreba
brat vdzne, na druhej strane sa naopak zveli¢uju, ¢o je sprevadzané naslednym
hladanim vinnika, ktorym je, prirodzene, najcastejsie §kola, aj ked do istej miery
su tieto postoje zavislé aj od umiestnenia prislusnych krajin (Wippert, 2007).
Obycajne su takéto jednostranné zavery vysledkom povrchného posudzovania
orienta¢nych a lahko medializovatelnych ukazovatelov (poradi, priemerov a per-
centudlnych udajov), bez hlbsieho vhladu a podrobnej$ich analyz pri¢in a $irsich
stvislosti. To je ¢iasto¢ne, myslim, aj nasim problémom, ked zoberieme do tvahy
skutoc¢nost, Ze okrem orienta¢nych sprav o vysledkoch projektov PIRLS 2001
a PISA 2003 (Kor$nakova a kol., 2004; Obrancova a kol., 2004), sa ku komplexnej-
$iemu spracovaniu zozbieranych udajov doposial neprikrocilo, ¢o je vzhladom na
informacny potencidl tejto databazy rozhodne skoda. Usilie koordindtorov a nie-
kolkych realizatorov po kazdej stranke naro¢nych medzindrodnych projektov tak
zostalo v zésuvkéch Stdtneho pedagogického ustavu, ktory mal zrejme iné starosti,
okrem iného aj so zabezpecenim ich pokracovania (PIRLS, PISA, 2006). Ostava
len dufat, Ze to nebolo zbyto¢né a Ze najnovsie tidaje sa spracuju komplexnejsie
a najmaé konzekventnejsie.

Dalsie problémy a vyhrady, ktoré zaznievajti z radov odbornikov, sa najéastej-
$ie tykaju spochybnovania kultirnej senzitivnosti pouzitych meracich nastrojov,
resp. nerespektovania sociokultirnych $pecifik, ktoré napr. (podla Gavoru, 2006)
znevyhodiuju deti z krajin bez multikultirnej skiisenosti. M. Hilton (2006) napr.
poklada za neadekvatne porovnavat v totoznych ulohach rézne narodné skolské
systémy a edukac¢né prostredia, pouzité testy kritizuje — vzhladom na komplexnost
gramotnosti - za ich jednodimenzionalnost, texty pouzité v ilohdach su podla nej
nielen kulttrne, ale i jazykovo stigmatizované. V neposlednom rade spochybnuje
aj viaceré proceduralne aspekty realizécie projektov. Metodologiu a validitu PISA
podrobne analyzuje a vemi ostro kritizuje aj Nina B. Dohn (2007), podla ktorej
hlavny problém (okrem ¢iastkovych problémov na trovni niektorych poloziek)
spociva v rozpore medzi deklarovanymi cielmi a zimermi projektu (,,zistovat
a hodnotit uplatinovanie vedomosti a zrucnosti..., v autentickych situaciach
realneho zivota, ,kompetencii potrebnych pre Zivot“ a pod.) a spdsobom, ako
st klucové pojmy operacionalizované na urovni testovych tloh. Problém s kon-
struktovou validitou tychto testov potom (podla nej) neumoziuje odpovedat na
otazky, ktoré su predmetom skimania ¢o - aj vzhladom na pouzité $tatistické
procedury - vedie k mylnym a neadekvatnym interpretdciam. Treba viak pove-
dat, Ze uvedena kritika je zvdc¢sa kritikou kvantitativnej metodolédgie ako takej,
nedostatky a obmedzenia ktorej st vSeobecne zname a je uz otazkou uvedomenia
si tychto obmedzeni pri interpretacii vysledkov. Mnohé limity kvantitativneho
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vyskumu sa napokon - a v uvedenych vyskumoch dost dosledne - o$etrujui pri-
slusnymi ndstrojmi, reprezentativnostou vyberov, vyvazovanim testovych uloh,
v neposlednom rade aj ,,.kvantom® tidajov t.j. pocetnostou vyskumnych vzoriek.
Na obhajobu proti takejto argumentacii mozno staci pohlad do $truktdry nasich
zisteni a dajov (napr. o regiondlnych alebo medzipohlavnych rozdieloch, frek-
vencii vyucovacich metdd a pouzivanych materidlov a mnohé dalsie vysledky,
¢iuz v porovnani s inymi krajinami alebo bez, t.j. na zaklade skusenosti z praxe
apod.), aby bolo zjavné, Ze tieto data maji pomerne jasne citatelnt logiku. Inymi
slovami, Ze tie testy (¢i uz také alebo onaké) predsa len nie¢o meraji a namerané
vykony o nie¢om vypovedaji. Ak by sme sa napriklad chceli odvolavat na kul-
turnu necitlivost pouzitych ndstrojov, pre ktort sme sa ocitli na urovni priemeru
krajin OECD, a pouzili mozno korektnejsie porovnanie s kultirne nam bliz§imi
krajinami eurdpskej tnie, pripadne Vysehradskej stvorky (Szobiova, KukliSova,
2006), dopadli by sme este horsie.

Isteze su opodstatnené aj hlasy spochybnujtce objektivnost, korektnost ¢i
zachovavanie Standardnosti priebehu testovania, kedZe je mozné, ze ich kontrola
mohla matisté trhliny, na druhej strane je v§ak pravdepodobné, ze v takom pripade
to asi nebolo na tkor, ale skor v prospech vykonov ziakov. Odhliadnuc od takychto
$pekuldcii, ak by sme sa vratili k spominanej danskej autorke (Dohn, 2007) a jej
zaverom, podla ktorych v projektoch PISA a PIRLS nejde v skuto¢nosti o ni¢ viac,
nez ,len o zistovanie toho, ako Ziaci dokdzu obstdt v jedinej autentickej Zivotnej
situdcii, a tou je situdcia testovania’; pripadne ,,medzindrodného testovania‘; mali
by sme sa vdzne zamysliet aj nad tym, aké su skisenosti nasich ziakov s takymito
situdciami? S testovanim a hodnotenim ¢itatelskej gramotnosti, schopnosti riesit
problémové ulohy s pouzitim réoznorodych textov a textovych informacii, s hod-
notenim procesov a Grovni porozumenia v ¢itani ¢i hodnotenim ¢itania vobec.

Diagnostika a hodnotenie ¢itania ako sucast vyucovania

Ked mi nedavno z redakcie Uitelskych novin polozili otazku, v ¢om vidim
pri¢iny zaostavania nasich ziakov v merani PISA (Zapotoc¢na , 2008), za korene
problému som oznadila didaktiku &ftania a pisania na 1. stupni ZS, paradoxne,
napriek tomu, ze v §tudii PIRLS dopadli nasi 9-10-ro¢ni ziaci podstatne lepsie
nez 15-ro¢ni v PISA (potvrdilo sa to v oboch doteraz realizovanych meraniach,
zverejnenych v r. 2004 aj 2007). To, Ze vo vyssich ro¢nikoch sa zaostavanie na-
$ich ziakov v porovnani s rovesnikmi z krajin s inym pristupom k pociato¢nému
vyucovaniu ¢itania eSte zvyraznuje, je do znacnej miery negativnym dosledkom
toho ndsho, aj ked vychodisko treba hladat na vSetkych trovniach vzdelédvania,
vratane vzdelavania ucitelov.

Jednou z charakteristik toho ,,iného” pristupu k po¢iato¢nému vyucovaniu ¢i-
tania vSak je aj to, Ze ho v kazdej etape — od zaciatku i priebezne - sprevadza snaha
o ¢o najobjektivnejsie hodnotenie ¢itatelskych vykonov ziakov prostrednictvom
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spolahlivych diagnostickych nastrojov, ktoré tvoria povinnu sucast metodickej
vybavy ucitela. Tradicie hodnotenia a testovania citatelskej gramotnosti ako bez-
prostrednej si¢asti vyucovania st vo vacsine zicastnenych krajin nielen dlhodobé,
ale aj bohaté. Spdsoby, pristupy a nastroje hodnotenia pouzivané v $kolskej praxi sa
menia a vyvijaju, okrem iného - a to nie je zanedbatelné - aj v snahe respektovat
meniaci sa obsah a charakter kltucovej kategdrie - ¢itatelskej gramotnosti - v st-
lade s predstavami a potrebami sti¢asnej kultury, prioritami a cielmi $koly a pod.
Kazdopadne je zrejmé, Ze Ziaci v takomto prostredi nadobudaju bohaté skisenosti
»S testovanim, ¢i podavanim vykonov v rozli¢nych situdciach testovania® a je
naozaj mozné, Ze ich to — v porovnani s rovesnikmi, ktorym takéto skusenosti
chybaju - zvyhodnuje. Vyssie spominané interpretacie a tvrdenia (Dohn, 2007) st
mozno do istej miery skuto¢ne opodstatnené, nie v§ak postacujuice. Treba si totiz
uvedomit, Ze ,,diagnosticka“ skisenost zZiakov sama osebe je len jednym z mnohych
dosledkov pouzivania diagnostiky v $kole. Podstatne dolezitej$ia a vyznamnejsia
je diagnosticka praca a skusenost ucitela.

Vyznam ucitelovej skuisenosti s diagnostikou ¢itania a gramotnosti

Cielom 8kolskej diagnostiky zdaleka nie je len hodnotenie samotné, t.j. hod-
notenie v zmysle posudzovania ¢itatelskych spdsobilosti a klasifikacie ziakov, aj
ked treba priznat, ze to nebolo vzdy tak. V histérii diagnostikovania ¢itania sa
takéto ciele sledovali najma v ramci tradicnej vykonovej diagnostiky (blizsie pozri
Zapotocna, 2002), zameranej na Citatelské zrucnosti. Tie sa potom posudzovali
z hladiska tych kritérii, ktoré boli najlahsie pristupné, tzn. spravnosti, resp. chybo-
vosti, rychlosti a plynulosti hlasného ¢itania, vo vztahu k $tandardnym vykonovym
normam. Nemozno povedat, ze by sa tento pristup uz vobec nepouzival (v §pecial-
nopedagogickej praxi ma stale svoje miesto), v skolskej praxi sa v§ak ukazal ako
velmi obmedzeny a nepostacujtci. Kritika ho odsudzovala za mnohé nedostatky,
predovsetkym vsak za to, Ze takyto — ,,formdlny a normativny* - pristup bol z peda-
gogického hladiska prakticky nepouzitelny (Jongsma, Farr, 1993). Ak aj plnil nejakd
funkciu, tak viac-menej len kontrolnu, a nielen v zmysle kontroly tispesnosti ziakov,
ale aj ucitelov (Askov, 1993). Vyznamnejsi posun v nazerani na proces ucenia sa
¢itat priniesli analyzy chyb v ¢itani, nie vak v zmysle ich klasifikacie ako takej (napr.
Cizmarovi¢, Kalng, 1991), ale ako kli¢a k odhaleniu Ziakovych stratégii zvladania
tohto procesu (Goodman, 1965), resp. miery uplatnovania rozli¢nych jazykovych
subsystémov (sémantického, syntaktického a grafofonického), potrebnych pri
¢itani. Dal$ie posuny v $kolskom hodnoteni smerovali k posilneniu tych aspektov
¢itania, ktoré su rozhodujuce z hladiska jeho funkénosti, t.j. redlneho uplatiiovania
za tym ucelom, ktorému ma citanie v Zivote sluzit. Tzv. ,,autentickd diagnostika“
upriamuje pozornost nie na normy hlasného ¢itania, ktoré treba dosiahnut, ale na
ziaka ako takého. Na jeho individudlne moznosti a potreby, sleduje ho v rozli¢nych
situdcidch a kontextoch, pri rieseni autentickych tloh, dosahovani rozli¢cnych
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aredlnych cielov vyucovania prostrednictvom ¢itania. Neposudzuje ho vo vztahu
k normam, ale v procese vlastného individualneho vyvinu, sleduje jeho pokroky,
snazi sa odhalovat a vyuzivat jeho silné stranky, efektivne a neefektivne stratégie,
predovsetkym ho vsak vedie k sebahodnoteniu, ¢o je z dlhodobejsej perspektivy
sebavzdelavania podstatne dolezitejSie (Mandel-Glazer, Searfoss, Gentile, 1988;
Froese, 1996), a pod. Repertodr nastrojov, ktoré sa v takejto diagnostike pouzivaju,
je pochopitelne velmi roznorody a $iroky (McKenna, Stahl, 2003).

Aby sme sa v8ak vratili k tomu podstatnému, hlavnou prednostou a zmyslom
takejto diagnostiky je predovsetkym jej pedagogicky vyznam, to znamena, Ze slazi
ako vychodisko zasvdteného (tzv. ,,informovaného®) empiricky podlozeného,
adekvatneho a individudlne primeraného programu vyucovania. Ucitel, ktory
vo svojej pedagogickej praxi presiel takymto vyvojom diagnostickych nastrojov
(overovanych nielen praxou ale aj permanentnou kritickou odbornou diskusiou),
vyskusal rozne pristupy, rozne optiky nazerania na proces ¢itania ¢i rézne kritéria
hodnotenia ¢itatelskej gramotnosti, ktory sa v stlade s nimi zameriaval na rézne
ciele uenia i ¢itania, je predovsetkym iny ucitel. Je vnimavej$im pozorovatelom,
disponuje viacerymi uhlami pohladu na proces ucenia, vie ich porovnévat, posu-
dit a pravdepodobne aj efektivnejsie a adekvatnejsie uplatnit. Minimélne ho tato
skusenost chrani pred jednostrannym a rigidnym zotrvavanim na niekolkych, aj
ked'uz mozno prekonanych, ale tradujucich sa kritériach a predstavach, pretoze ich
v §irSom kontexte tychto skusenosti a vedomosti dokdze kvalifikovanejsie posudit.
Povinnd $kolskd diagnostika citatelskej gramotnosti ma teda, popri véetkych jej
doteraz spominanych prednostiach, vo vztahu k uc¢itelom mimoriadne zavazny
~ vzdeldvaci vyznam. Jej vysledkom je nova - tplne ind - kvalita vyu¢ovania. Ci sa
nam to paci, alebo nie, opakované umiestnenia istych krajin na poprednych mies-
tach medzinarodného rebricka su do zna¢nej miery vysledkom tejto kvality.

Nasa skola

Netreba snad’ dokazovat, ze hodnotenie Citatelskej gramotnosti — bez ohladu
na droven a stupen vzdeldvania - nema v naSom Skolstve vyraznejsie tradicie,
ak, tak len tie, ¢o sme prevzali z ceskej ,¢itatelskej“ odbornej komunity (Matéj-
¢ékovej dyslektickej skoly'). Aby sme v8ak boli konkrétni, na tirovni primarneho
vzdeldvania — ani pri vstupe, ani v jeho priebehu - sa Ziadna diagnostika ¢itania
nepouziva. Ucitelia pracuji podla u¢ebnic a hodnotia na zaklade vlastnej intuicie,
erudicie a skusenosti, ¢o je sice obdivuhodné, ale aj tazké. Najcastejsie sa vak
drzia toho, ¢o sa hodnotit da a ,ma‘ to znamena, ¢o sa z generacie na generaciu
tvorcov uc¢ebnych osnov traduje a opakovane a stereotypne prenasa. To znamena,
ze doraz sa stale kladie na formalne kritéria a vykonové parametre hlasného Cita-
nia, ktoré sa dosahuju ndcvikom techniky, neskor plynulého a vyrazného ¢itania
(pripadne pisania a grafomotoriky). A ked ich osnovy po istom ¢ase usmernuju,
1 Optika tejto diagnostiky je vSak nastavend na Specifické vyvinové poruchy pisanej

reci.
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Ze maju ,dbat na porozumenie®, nie je vobec jasné, ¢o sa tym mysli a ako sa to
ma dosiahnut. Najcastejsie kontrolou reprodukcie’. Osobitnou kapitolou je po-
tom znalost pisania tvrdého a mékkého ,,i% preverovana v diktdtoch. To véetko
st koncepty, ktoré v didaktike ¢itania a pisania stale dominuju. Aj ked validitu
tychto konceptov vo vztahu k funkénej, kultirnej ¢i akokolvek inak definovanej
gramotnosti, o ¢itatelskych zaujmoch a postojoch k ¢itaniu ani nehovoriac, nikto
neskumal a nepreukazal, zda sa, Ze ju ani nikto nespochybnuje. Koniec koncov to,
ze by sa $kolska vzdelavacia politika mala odvijat od empirického skiimania (tzv.
»research-based curriculum®), nemad u nas tradicie, a ze ju socialistické $kolstvo
nepoznalo a nerozvijalo, je zndme (vSetky vzdelavacie reformy sa uskutocnovali
»0d stola“ a tak aj dopadli). Otazne vSak je, ¢i aj ta sucasna — nebezpec¢ne sa bli-
Ziaca — nebude rovnaka.

Priklad metodiky M. M. Clayovej

Sposoby hodnotenia a kritéria posudzovania citatelskej gramotnosti Ziakov
uplatiiované v skolskej praxi st jednym z rozhodujucich ¢initelov ovplyviujucich
ciele, a tym i charakter samotného vyucovania ¢itania. Ci uz sa pouzivaji v podobe
takych alebo onakych nastrojov, alebo sa len traduju a prenasaju ustnym podanim,
tento vztah je prakticky stale velmi tizky a obojstranny (pozri napr. Krahulcova,
2006). Kritéria urcuju, ¢o sa hodnoti a poklada za dolezité, a ucitelia sa prirodzene
snazia docielit najma to. Tento vztah sme sa v nasom prispevku snazili viackrat
naznacit a dokumentovat tradiciami i sti¢asnostou zistovania a hodnotenia ¢ita-
telskej gramotnosti.

Na zaver sa ho este v kratkosti pokusime ilustrovat nadimi osobnymi i vyskum-
nymi skusenostami s jednym diagnostickym nastrojom - Metodikou pozorovania
ahodnotenia ranych prejavov gramotnosti (M. M. Clay, 1993) deti v poc¢iato¢nom
vyucovani ¢itania (dalejf MPHG). Vzhladom na to, Ze o metodike i vysledkoch
vyskumu s jej pouzitim sme slovenskd odbornu verejnost informovali na viacerych
miestach (Zapotocnd, 2005a/b, 2006a/b), obmedzime sa len na niekolko prikladov
toho, ako sa cez optiku hodnotiaceho nastroja meni nazeranie na mnohé aspekty
procesu vyucovania citania.

Jednym z dévodov, prec¢o sme sa rozhodli na projekte adaptacie a overovania
tejto metodiky spolupracovat, bola snaha ovplyvnit nazory a postoje ucitelov,
zmenit ich pohlad - vnimanie a chdpanie procesu ¢itania a ucenia sa citat. Na-
miesto niekolkych, ¢asto az samotcelne precenovanych tradi¢nych ukazovatelov
im poskytnut $irSie spektrum inych, z hladiska gramotnosti podstatne dolezi-

2 Ked sa koordinitorom projetku PIRLS 2006 do dotaznika ucitelom podarilo medzi
pouzivané sposoby prace s textom presadit ,,reprodukciu ¢itaného“ ako tzv. narodnd
polozku (¢o znamena, Ze nikto iny nepokladal za potrebné ju zaradit), zaskrtlo ju 64 %
ucitelov (Ladanyiova, 2007). Porozumenie sa teda stale chdpe najma ako reproduk-
cia.
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tejSich kritérii hodnotenia ¢itania a pisania. Inymi slovami, snazili sme sa im
ukazat to, na ¢o sme uz niekolko rokov upozornovali, co sme kritizovali, s cielom
nahradit tzv. ,,slabikdrovii mentalitu® (Goodman, 1989) tplne inym pohladom
a inou filozofiou vyucovania ¢itania. Podla vyjadreni ucitelov, ktori na projekte
spolupracovali (to znamend, Ze po oboznameni sa s metodikou a zaskoleni v jej
administrécii ju pouzivali v priebehu jedného $kolského roka v 1. ro¢niku ZS),
sa tento ucinok rozhodne dostavil. Skusenost, ktoru ziskali (a niektori aj po de-
siatkach rokov praxe), natrvalo zmenila ich postoj a zauzivany rutinny pristup
k praci, vo viacerych smeroch:

1.

Ziskali podstatne komplexnejsi pohlad na tento proces — ¢o je dané uz
samotnym charakterom metodiky, poc¢tom subtestov (koncept tlace, znalost
pismen, pisomna produkcia, ¢itanie slov, ¢itanie troch typov textov, pisanie
na diktat, blizsie pozri Zapotoc¢na, Gavora, 2002).

Presvedcili sa, ze diferencovany pristup k vyucovaniu ¢itania je opodstatne-
ny. Merania na zaciatku $kolskej dochadzky preukazali mimoriadne vysoky
rozptyl vstupnych vedomosti, ako aj schopnosti ich uplatnit. Uvedomili
si, Ze Ziaci prichadzajuici z podnetnejsieho prostredia, dokdazu mnohé veci,
ktoré su nad ramce uciva, a Ze to mozno vyuzit a dalej rozvijat (Zapotocna,
2005/b). Predovsetkym vsak zistili, ze individualny pristup je v principe
aj celkom jednoducho realizovatelny. Individualizacia, ktora je jednym
z podstatnych cielov tohto nastroja, sa riesi volbou primerane naro¢nych
textov na Citanie, ktoré sa ziakom prideluju na zaklade vysledkov hodno-
tenia, za predpokladu, Ze st takéto texty a knizky k dispozicii.

Zmenili postoje a ndzory na viaceré — jednoznacne platné a nespochybni-
telné ,,fakty” a presvedcenia. Jednym z nich je napriklad postoj k ndcviku
techniky ¢itania®, kde sa predpokladd jej priamotimerny vztah s ispesnos-
tou ¢itania. Ukazalo sa, Ze koreldcie medzi rychlostou a spravnostou boli
vysoké najmé pri opakovanom ¢itani znamych textov, kym pri novych
aneznamych textoch prudko klesali. To naznacuje, Ze rychlost a spravnost
vysoko koreluje najma vtedy, ked narasta podiel paméatového memorovania
textov, nie vSak v skuto¢nom ¢itani. Okrem toho je velmi sporné, ¢i sa pri
takomto — opakovanom ¢itani vobec precvicuje technika ¢itania. Daldim
problémom ,techniky® ¢itania je, ze v Case jej ,nacviku® sa neuvazuje
o porozumeni, resp. predpoklada sa, Ze porozumenie do istej miery jej
zvladnutia vébec nie je mozné, minimélne sa mu nevenuje pozornost.
Mnohé z ukazovatelov sledovanych v MPHG vratane ich dalsich analyz
naznacuju, ze to nie je celkom tak. Ucitel si to mdze overit napr. pri sle-
dovani chyb v ¢itani, ak si ich v§ima, posudzuje a hodnoti ich z hladiska
toho, <o tie chyby o Ziakovom ¢itani vypovedaji. V ramci priestorovych

3 Dobra technika sa prejavuje rychlostou a plynulostou, precvicuje sa okrem iného aj
opakovanym ¢itanim textov.
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moznosti (sposob analyzy chyb pouzivany v MPHG podrobne opisujeme
inde, Zapotocna, 2006/b) uvedieme aspon niekolko prikladov, ktoré po-
ukazuju na pritomnost porozumenia. Napriklad uz samotny vyskyt chyb
vyznamne klesa pri porovnani vyznamovo nesuvislého slovného materialu
oproti suvislému plnovyznamovému textu, pricom v nesuvislych textoch
prevladaju tzv. zaciato¢nicke chyby (75 % tvoria zrakovo-percepéné sko-
moleniny), kym v stvislom zmysluplnom texte ich podiel vyrazne klesa
v prospech inteligentnejsich — vyspelejsich, z hladiska vyznamu prijatel-
nych chyb*. To vSetko su signaly toho, Ze vyznamovy kontext pomaha,
podporuje tspesnost ¢itania prostrednictvom porozumenia. Medzi takéto
chyby patria napr. synonymické alebo narecové slova (povedal namiesto
riekol, vselijaké namiesto rozlicné), ¢ize slova, ktoré ziak pouzije namiesto
napisaného preto, Ze si mu vyznamovo blizie, st sicastou jeho aktivnej
slovnej zasoby alebo dialektu a pod. Velké mnozstvo chyb takéhoto typu
zaznamenala u prvakov z prostredia zahorackeho dialektu M. Harntiskova
(2005; napr. namiesto bdbika — panenka; bicykel - kolo; paci - libi; miesto
- plac; lekdrom - doktorem, jazdi - jede, ujo - stryco, atd.). Je zjavné, ze ak si
ziaci pred vyslovenim slova nahlas stihnt to, ¢o precitali, este aj prelozit do
vlastného jazyka, ¢i dialektu, alebo len nahradit synonymickym vyrazom,
urcite tomu, ¢o ¢itaju rozumeju. Schopnost opierat sa o kontext a tazit
z neho sa potvrdila najmi u ziakov s problémami v ¢itani, ¢o je — spolu
s vyskytom ,,sebaoprav® (vlastné korekcie chyb) — dal$im argumentov
v prospech toho, ze v pociato¢nom c¢itani treba s porozumenim pocitat
a najmd ho podporovat a rozvijat.
K uvedenym postrehom dospeli aj ucitelia, a to len na zdklade toho, Ze pracovali
s nastrojom, ktory ich k tomu viedol, intenzivnym, systematickym a doslednym
pozorovanim ziakov, zaznamendvanim, analyzovanim a hodnotenim ich vykonov,
zvazovanim ich pri¢in a naslednym vyvodzovanim praktickych pedagogickych
dosledkov.
Ak sme v tvode nasho prispevku tvrdili, Ze pri¢iny umiestnenia nasich ziakov
v testoch ¢itatelskej gramotnosti (PISA) treba hladat na trovni primarneho vzde-
lavania, nechceli sme povedat, Ze na tych vyssich urovniach uz niet ¢o zlep$ovat,
skor naopak. V prvom rade sme sa vSak snazili ukazat, ze su opodstatnené dovody
a najma realne moznosti, ako zlepsit didaktiku a vyuc¢ovanie pociato¢ného cita-
nia. Zmena dogmatickych postojov, rigidnych predstav a uhlov pohladu u¢itelov
prostrednictvom systematickej a cielavedomej koncepcie hodnotenia citatelskej
gramotnosti ziakov je jednou z nich.

4 Najvyspelejsie chyby su vizualne zamenitelné slova, ktoré sa nevymykaju ani z pravidiel
gramatiky a syntaxe a z hladiska vyznamového kontextu st prijatelné (Zapotocna,
2006/b).
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Summary

LITERACY ASSESSMENT LENSES AND ITS RELATION TO LITERACY
EDUCATION

A critical interpretation of the International Reading Literacy Assessment projects
results along with a breef review of the assessment traditions in school-based
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context are given in a paper. The author brings into the attention and analyses
the relationship between the lenses of particular diagnostic tools and its influence
on teacher’s approach to literacy education. The positives of this relationship are
documented by the research outcomes with An observation surevey of early
literacy achievemens, developed by M.M. Clay (1993).
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AKTUALNE KONCEPCIE ELEMENTARNEHO
CITANIA A PiSANIA

Ludmila BELASOVA

Citanie a pisanie st zdkladom gramotnosti (v jej klasickom ponimani). Ich
osvojenie je nevyhnutnym predpokladom ziskavania dalsich poznatkov. Preto je
mimoriadne doélezité ich kvalitné zvladnutie v 1. ro¢niku zakladnej $koly. Pri ¢itani
sa prelina ndcvik techniky ¢itania s porozumenim ¢itaného textu. V dalsich ro¢-
nikoch je potrebné prejst od jednoduchej reprodukcie k zlozitej$iemu uvazovaniu
o texte. Kone¢nym zamerom osvojovania si ¢itania je prechod od nizkej trovne
citatelskych sposobilosti na uroven rozvoja myslenia. Pri pisani ide o postupné
uvedomovanie si pisma ako dolezitého nastroja komunikacie. Kone¢nym cielom
je vlastna, tvoriva produkcia pisanych textov.

Od skolského roku 1991/92 sa v prvych ro¢nikoch zakladnych $kol na Sloven-
sku vyucuje ¢itanie a pisanie podla alternativnych ucebnic. Ich autormi su L. Vir-
govic¢ova a manzelia Nem¢ikovci. Obe koncepcie pozostavaju z 3 Casti: pripravnej,
abecednej a ¢itankovej. Obsahujui blok pripravnych cvikov na pisanie a sadu zositov
s predtlacou, ako aj pomocky umoznujice efektivnejsie osvojovanie zlozitych
procesov ¢itania a pisania (kocky s pismenami, ndpovedné obrazky a pod.).

Koncepcia L. Virgovicovej
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Pripravna Cast slabikdra je venovana préci s ilustraciami, analyze viet na slova,
slov na slabiky, slabik na hlasky a spétnej syntéze. Kazda dvojstrana tvori jeden
tematicky celok. Na [avej stane je motivacny obrazok ur¢eny na rozvoj komu-
nikacie, na pravej s obrazky problémové a urcené na vyfarbenie. Problémové
obrazky umoziuja aktivne zapdjanie vSetkych ziakov. Vyfarbovanim sa rozcvicuje
svalstvo ruky pred pisanim.

V abecednej casti ponechala autorka povodné poradie vyvodzovania hlasok
(v porovnani s predchadzajucou koncepciou J. Brtku, ktora sa na slovenskych
skolach vyuzivala takmer 40 rokov), t. j. najskor vyvodzuje samohlasky v poradi
a, i, e, 0, u, potom spoluhlasky, pri ktorych prihliada na vyslovnost, frekvenciu
a naroc¢nost pisania. L. Virgovi¢ova argumentuje tym, ze ,,spoluhlasky sa pri
vyslovnosti tazsie vy¢lenuju z celku, su tazsie vyslovitelné ako samohlasky* (Ta-
kacovd, 1991/92, s. 3). Kazdej hlaske a pismenu st venované 3 strany v slabikari
a 3 — 4 pracovné dni. Na prvej strane sa nova hlaska — pismeno vyvodzuje, na
druhej precvi¢uje a na tretej strane s problémové tlohy s frekvenciou novej hlas-
ky. Autorka pracuje s analyzou a syntézou velmi dosledne. Osobitnt pozornost
venuje nacviku ¢itania slabik.
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Graduje ulohy tak, aby boli pre ziakov zaujimavé, pritazlivé. Vyhyba sa opako-
vaniu slov z predchadzajucich stran a takmer uplne vylucuje ,,¢itanie spamati®

Citanka tvori samostatnti u¢ebnicu a podobne ako §labikdr obsahuje pracovné
strany s ulohami na dopisovanie, dopltanie, vyfarbovanie a pod. Citankové texty
sa mozu vyuzit na diferencované vyucovanie — podla stupna ¢itatelskej vyspelosti
ziakov. Pre ich velky rozsah ich mézeme ziakom odporucit ako prazdninové
Citanie.

Najnovsie, upravené a roz$irené vydanie koncepcie L. Virgovi¢ovej a Z. Vir-
govicovej vyslo v roku 2002, s platnostou od $kolského roku 2002/2003. Autorky
obohatili §labikdr o nové pracovné strany, obsahujtce ulohy na precvi¢ovanie
a opakovanie uciva. Usilovali sa pritom o prisne zachovanie jeho pévodnej di-
daktickej linie.

Koncepcia manzelov Nemcikovcov

Prvé vydanie ich slabikdra vyslo rovnako ako $labikar L. Virgovi¢ovej v roku
1991. Ilustracie pripravnej ¢asti motivuju Ziakov k rozpravaniu, rozsirovaniu si
slovnej zasoby. V dolnej Casti strany st pismena v tlacenej podobe, ktoré Ziaci
vizualne vnimaja.

Abecednd ¢ast ma na rozdiel od predchadzajucich slovenskych $labikdrov
zmenené poradie vyvodzovanych hlasok — uvediem prvych 10: a, m, e, 1, i, v, u,
s, 0, j. Striedanie samohlasok a spoluhlasok pri vyvodzovani odévodnuju autori
tym, Ze ¢itanie izolovanych samohlasok a abstraktnych slabik v pomerne dlhom
¢asovom obdobi je pre deti inavné a méalo podnetné. Dal$im argumentom je
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Nerovnomerné narastanie uciva, pretoze pri prvych 5 samohlaskach sa nenacha-
dza ani jeden spoj, no po prebrati 1. spoluhlasky sa ich hromadi naraz velmi vela,
¢o na ziakov pdsobi nepriaznivo. Nemcikovci neodporucaju samostatny nacvik
abstraktnej slabiky. Od zacdiatku zddraznuju plynulé a intonacne spravne itanie.
Predpokladaju ,,akési prirodzené, automatické zvladnutie ¢itania vnutornymi,
intuitivnymi procesmi zZiakov bez osobitného zvyraziiovania analyticko-syntetickej
podstaty® (Kalna, 1991/92, s. 84).

4 Slovo povedz po hliskach! Rozloz na slabiky! Slabiky zlo2!
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Citankovd ¢ast je sti¢astou $labikdra. Autori sa usilovali o vyber [udovej a ume-
leckej tvorby poslednych 10 rokov.

V roku 1998 vychadza pod nazvom Lipka novy variant koncepcie manzelov
Nemcikovcov. Tvoria ho 3 samostatné uéebnice (Zivé pismend, Slabikdr Lipka 1.
a 2. ¢ast), pracovny zosit a sada pisaniek s predtlacou.
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Na pripravu hravého, uvedomelého a tvorivého osvojovania elementarneho
¢itania a pisania sliZi nova ucebnica - Zivé pismend. Ziak ma v priebehu prvych
5 tyzdiov zvladnut nasledujice tlohy:

1. sluchom rozlisit prvych 10 hlasok;
vediet precitat pismena a poznat ich grafick podobu;
samostatne pracovat za pomoci symbolov - znaciek;
analyzovat 2-slabi¢né slova s otvorenou slabikou na hlasky;
analyzovat otvorené slabiky na hlasky.

Nacv1kove obdobie zac¢ina vyvodzovanim hldsok a pismen, ktorych poradie je
totozné s predchadzajticim $labikdrom M. a J. Nemcikovcov (t. j. striedavé vyvo-
dzovanie samohlasok a spoluhldsok). Novym prvkom v §labikari Lipka st basne
uvedené pod motivacnou ilustraciou, ako aj pokyny pre ucitelov, ziakov a najma
rodic¢ov (symboly), sliziace ako pomoc pri domacej priprave. Novym ucivom je
osvojovanie si tlacenej podoby pismen velkej a malej abecedy.

Citankovt ¢ast tvoria vi¢sinou rozpravky, ktoré deti poznajti z ,,pasivneho
¢itania® v predskolskom veku, teraz si ich moézu precitat sami.

Pracovny zoéit je urceny na precvicovanie tlacenych a pisanych tvarov pismen.
Umoznuje diferencovant a samostatnu pracu ziakov.

Zakladné rozdiely medzi uvedenymi koncepciami elementarneho ¢itania a pi-
sania moZeme konstatovat hlavne:

- vudive pripravného obdobia;

- v poradi vyvodzovania prvych 10 hlasok/pismen;

- vo vybere textov;

- v celkovom didaktickom spracovani.

Slabikdr L. Virgovicovej ma charakter pracovného zofita s textami, ktoré st
jednoduchsie a Ziaci sa naucia ¢itat lah$im a hravejsim sposobom. Slabikér je
»didaktikou® analyticko-syntetickej metddy s mnozstvom metodickych podnetov
pre ucitela.

V slabikari manzelov Nemcikovcov je proces ¢itania urychlovany najma
v podiato¢nej etape, ¢im sa podstatne znizuje zdlhavé obdobie ¢itania izolovanych
hlasok a abstraktnych slabik. Ich $labikdr ma skor ¢itankovi podobu bez zdéraz-
novania analyticko-syntetickej podstaty osvojovania procesov ¢itania a pisania.

Spolocnymi znakmi suicasnych koncepcif si:

- vysoka odborna a umelecka troven;

- takmer tGplne odstranend moznost ,,¢itania spamati®;

- hlaskova analyticko-synteticka metéda ako hlavna metdda pri osvojovani

elementarneho ¢itania a pisania.

AR
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Koncepcia K. Stefekovej a R. Culkovej

Ide o najnovsi slabikar, ktory po rozsiahlom experimentdlnom overovani
vstapil do platnosti v $kolskom roku 2007/2008.

Na prvy pohlad zaujme svojim grafickym a vytvarnym stvarnenim, znacne
odli$nym od predchadzajucich slabikarov. Prehliadnut nemozno ani ndpovedné
obrazky, ktoré su po obvode kazdej dvojstrany. Prave tato ,legenda“ je jednym
z najdolezitej$ich metodickych zdmerov autoriek, vyrazne ovplyviujucim nacvik
elementarneho ¢itania.
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Autorky sa pri koncipovani §labikara snazili vyhnut zdlhavému obdobiu pre
ziakov zlozZitych procesov analyzy a syntézy v pripravnom obdobi a préci s abs-
traktnymi pojmami, akymi su veta, slovo, slabika a hlaska. Dal$im problémom,
ktorému sa chceli vyhnut, je ¢itanie abstraktnych slabik. V pripravnom obdobi
venuju pozornost nasledujicim krokom:

1. sluchové rozliSovanie hldsok na zaciatku slova

2. praca s napovednymi obrazkami (podla hlasky na zaciatku slova hlada Ziak
napovedny obrazok s pismenom, ¢im sa zaroven oboznamuje s tlacenymi
pismenami, ktoré si uz od pripravného obdobia osvojuje aj graficky)

3. sluchové syntéza hlésok do slabiky, alebo tzv. ¢itanie bez pismen” (Stefekova,
2007), ktoré mé podla autorky kla¢ovy vyznam pre pochopenie principu
Citania (tamtiez).

Nové koncepcia je prednostne zalozena na procese syntézy. Umoznuje dife-

rencovany pristup k ziakom podla ich schopnosti. Jej charakteristickym znakom
je oddelenie procesov ¢itania a pisania (tvary pisaného pisma si Ziaci osvojuja
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s ¢asovym odstupom), pretoze subezna vyucba oboch procesov podla autoriek
,vyrazne brzdi proces &itania, ktory je omnoho dynamickejsi (Stefekova - Culkovd,
2007, s. 3). Od zaciatku skolského roka autorky navrhuji na hodinach ¢itania a pi-
sania vyuzivat okrem $labikara aj iné tituly sticasnej literatdry pre deti. U¢itelom
1. ro¢nika ulah¢ujt jej vyber tym, Ze na konci metodickych poznamok k §labikaru
uvadzaju jej aktudlny zoznam (zZanrovo rozliSeny).

Zostava verit, Ze existencia viacerych variantov pociato¢nej vyucby elementar-
neho ¢itania a pisania sa pozitivne odrazi aj v rovine ich praktickej realizacie.
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ACTUAL CONCEPTIONS OF ELEMENTARY READING AND WRITING
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Z PROBLEMATIKY VYUCOVANIA ZNELOSTNEJ
ASIMILACIE

Luba SICAKOVA

Kultivovat spisovnu vyslovnost je jednym z cielov vyuc¢ovania slovenského
jazyka na vSetkych stupnioch $kol. Spravna artikuldcia hlasok, ich asimildcia a mo-
difikacia tvoria zaklad spisovnej vyslovnosti rovnako, ako aj javy prozodického
systému, preto niektorym javom venujeme pozornost.

Znelostna asimilacia patri k typickym ¢rtam slovenciny a z ortoepického hla-
diska je velmi dolezita. Nalezité miesto ma preto aj vo vyucovacom procese. Osvo-
jenie si tohto fonologického javu robi nemalé problémy, preto chceme aj my
na ne v prispevku poukazat. Zameriame sa nielen na ¢initele spdsobujtce
nezvladnutie znelostnej asimilacie, ale aj na tie, ktoré zna¢ne participuji na jej
osvojeni. Prieskum osvojenia si tohto zvukového javu sme realizovali formou
testu. V prispevku sme spracovali odpovede tridsiatich nahodne vybranych
$tudentov 1. ro¢nika denného a externého $tudia Pedagogickej fakulty v Presove.
Skusenosti ziskané nielen viacro¢nou pedagogickou praxou, ale aj prieskumom nas
podnietili k tomu, aby sme sa s nimi podelili a zaroven nad nimi aj zamysleli.

Asimilacia (spodobovanie) spoluhlasok je prispdsobovanie artikuldcie dvoch
susednych hlasok alebo ich vlastnosti na hranici morfém, slov, ako aj na konci slova.
Tato zmena hlasky v zavislosti od nasledujuicej hlasky je z fonologického hladiska
neutralizacia, z fonetického asimilacia a je regresivna (spétnd). Spodobovanim
hlasok sa zjednodusuje praca artikula¢nych organov a ulahcuje sa vyslovnost.

Predpoklady na znelostnt asimildciu vznikli koncom 12. a za¢iatkom 13.
storocia, teda v ¢ase zaniku jerov, no ich realizacia sa uskutoc¢nila neskor. R.
Krajc¢ovi¢ (1981, s. 82) uvadza, ze uz vtedy sa konsonanty mohli vyskytovat na
hranici morfém bezprostredne pred inymi konsonantmi (sladvkwip > sladky,
kosvba > kosba) alebo na konci slov a tvarov (gen. pl. rybv > ryb). Od toho ¢asu
sa zacala v starej slovencine uplatiiovat znelostna asimildcia v takom rozsahu, ako
ju pozname dnes, ale nie hned vo v8etkych poziciach.

Asimildcia prebieha vo vymedzenych poziciach. Spoluhlaska sa moze menit
iba na taku znelu alebo nezneld, s ktorou tvori znelostny par. Stibor znelostnych
parov, ¢ize znelostnu korelaciu tvoria hlasky p - b, t -d, t-d, k- g, ch-h,v-f,
¢-dz, ¢~dz s -z § -2 Fonémy /n/ - /it/, /m/, /t/, ¥/, /I, /1], /l}, /i/ st neparové
znelé (zvu¢né). To vSak neznamend, Ze ked st neparové, nemozu byt neutrali-
zujicou fonémou, teda fonémou sposobujucou spodobovanie. Neuvedomenie
si tohto faktu je jednym z hlavnych pri¢in nezvladnutia znelostnej asimilacie
v skolskej komunikacii.
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Na osvojenie si znelostnej asimildcie je potrebné:

- poznat stibor znelych a neznelych parovych spoluhlasok, znelych (zvuc-
nych, sonérnych) neparovych spoluhlasok;

- vediet, Ze iba parové znelé a neznelé spoluhlasky mozu byt neutralizované
(spodobované) aj neutralizujice (spodobujtice = spdsobujuice spodobova-
nie, napr. muZ pracuje - mus_pracuje, kiip Zuvacku - kib_Zuvacku);

- vediet, Ze znelé (sondrne, zvu¢né) neparové nemdzu byt spodobované,
lebo netvoria znelostné pary, napr. (mdm pero - mdm_pero), ale mozu byt
spodobujuce (sposobia spodobovanie), napr. (dat mame - dad’ mame);

- vediet, Ze aj samohldsky mozu byt tiez v pozicii spodobujuicej hlasky (spo-
sobujti spodobovanie), napr. (dat ujovi — dad’ ujovi, chlap a Zena - chlab_a

_Zena);

- vediet, Ze spoluhlasky rovnakého znenia (znelé pred znelymi, neznelé pred
neznelymi sa nemenia (nespodobuju), napr. ( muz hovori - muzZ_hovort,
muz mlci - muZ miIct, muz a Zena - muZ_a zena; pocivas priatela - pocuvas

_ priatela);

- vediet, Ze na konci slova pred prestavkou sa znelé parové aj neznelé parové
spoluhlasky vyslovuju neznelo, (dub - dup, muz - mus, dazd - dast, vlas
- vlas, prst — prst).

Respektovanim asimila¢nych pravidiel sa zjednodusuje ¢innost artikula¢nych
organov, najma hlasiviek, ktoré pri vyslovnosti znelych hlasok kmitaja a pri vy-
slovnosti neznelych nie. Asimilacia sposobuje splyvavi vyslovnost, hranice slov
nie su také ostré, preto je slovenska re¢ lubozvucnejsia.

Realizovanie znelostnej asimildcie suvisi aj s vyuzivanim funkcie niektorych
suprasegmentdlnych javov, napr. pauzy, ktora ma v re¢i delimita¢nu (rozhranicu-
jucu) funkciu. Pauza znamena prerusenie artikula¢ného prudu z fyziologického,
vyznamového a umeleckého hladiska. Fyziologicka prestavka (potrebna na nadych)
by sa mala kryt s vyznamovou, ktora ¢leni dlhsiu vypoved na vyznamové Casti.
Tieto Casti sa maju vyslovit bez prestavky, pretoze pauza moze sposobit zmenu
ocakavanej vyslovnosti.

Niekedy sa pauza v suvislej reci realizuje aj na mieste, kde nema opodstatnenie.
Neocakavana pauza na hranici slov sposobi inti vyslovnost hldsok, ako by sa ¢akala,
keby sa tam pauza nerealizovala. Tento fakt je dalsi z ¢initelov sposobujticich chyby
v znelostnej asimilacii, a preto nan v kratkosti poukazeme.

Ide najma o asimilaciu hldsok na hranici slov, medzi ktorymi nie je prestavka.
Tieto hlasky sa maju vyslovit splyvavo (spolu), a to v obidvoch poziciach (znela
hlaska pred neznelou a nezneld pred znelou). Kritickejsia je pozicia neznelych
hlasok pred znelymi parovymi, pred zvu¢nymi, ako aj pred samohlaskami, napr.
vlak huci, viak neprisiel, viak odisiel. Ak tieto slova vyslovime spolu, bez prestavky,
musi sa predchadzajiica nezneld spoluhléska pred znelou hlaskou kazdého druhu
vzdy asimilovat na znelt hldsku (viag huct, viag neprisiel, viag odisiel).
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Ak vsak medzi slovami viak huci, vlak neprisiel, vlak odisiel urobime v reci
miernu pauzu, nezneld hléska k sa v slove vlak nespodobi, lebo sa ocitne v pozicii
na konci slova pred prestavkou, kde sa vsetky hlasky (znelé aj neznelé parové)
vyslovuji neznelo (viak, dup, vos).

Z uvedeného vyplyva, ze uz minimalna prestavka medzi slovami s neznelou
spoluhlaskou na konci slova a znelou na zaciatku slova zabrani uskutoc¢nit spo-
dobovanie neznelej na znelt. Tak namiesto spravnej vyslovnosti bez prestavky
(vlag huci, viag odisiel, vlag neprisiel) zaznie nespravne vyslovené spojenie (viak
/ huct, vlak / neprisiel, viak / odisiel/, teda vyslovnost s prestavkou medzi slovami.
Hlasky zostali nezmenené.

Situdcia je jednoduchsia, ak sa spoluhlasky ocitnd v opa¢nej pozicii, teda znela
hlaska na konci slova pred neznelou hlaskou na zaciatku slova (dub schne, dazd
prsi). Znelostna asimilacia prebehne vzdy, a to aj pri splyvavej vyslovnosti, bez
prestavky (dup _schiie, ddst prsi), aj s minimdlnou prestavkou (dup/ schne, ddst /
prsi). V obidvoch pripadoch sa vyslovia dve neznelé hlasky na hranici slov. Aj Sta-
tistické idaje z nagho prieskumu (nasleduje dalej) tento fakt potvrdzuju. Studenti
pri charakterizovani spodobovania ako priklady uvadzaju castejsie spojenia slov:
znela hlaska pred neznelou (ddzd prsi), kde k asimilacii dojde, a to ¢i uz s pauzou,
ale aj bez pauzy (ddst/ prsi, ddst prsi).

Nepriaznivd situdcia je aj pri vyslovnosti neznelych predloziek s, k pred niekto-
rymi osobnymi zdmenami, pretoZe v tychto pripadoch spodobovanie nenastéva.
Predlozkové spojenia sa vyslovuju tak, ako sa pisu (so mnou, s vami, s nim, s tiou,
s nimi, k vam, k nej...).

V uvedenych pripadoch je zachovany starsi stav, ked este nebola v slovencine
znelostna asimilacia. Nedostatok znelostnej neutralizacie pri spojeniach predloziek
s, k s tvarmi uvedenych zdmen sa podla E. Paulinyho (1979, s.154) z uvedenych
pripadov rozsiril do v$etkych tvarov predlozkovych spojeni predloziek s, k s osob-
nymi zdmenami.

Ako ukazali vysledky prieskumu, ale aj sktisenosti z pedagogickej praxe, vacsia
¢ast pouzivatelov z vychodného Slovenska predlozky s, k pred osobnymi zamenami
nespravne spodobuje (zo mnou, z vami, g nemu...).

Nezvladnutie principov znelostnej asimilécie taktiez vyplyva z ich absolitneho
nepochopenia z dévodu nezaujmu a neschopnosti sa ucit. Vysledkom ignoro-
vania pravidiel znelostnej asimilacie, ale aj dalSich ortoepickych javov st hrubé
ortoepické chyby vo vyslovnosti niektorych pouzivatelov slovenského jazyka.
Chyby vyplyvajice z nezvladnutia vyslovnostnej problematiky sa prejavili najma
v prejavoch prepisanych fonetickou transkripciou, ale aj v testoch, napr. (lof pldva
- lot bldva, kohut - kohud, lopta - lobta, pod prahom - pod brahom, zosit - zosid,
50 mnou — zo mnov, s chlapmi - s chlabmi).

Z uvedenych chybne vyslovenych spojeni vyplyva, Ze nepochopenie javov
znelostného spodobovania v danych poziciach moze viest aj k nespravnemu
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osvojeniu si pripadov, v ktorych k asimilacii nedochadza. Je to na morfematickej
hranici pred slovotvornou alebo ohybacou priponou za¢inajicou sondérou alebo
samohlaskou, napr. (vldk-no, takt-ny, chlap-a, chlap-mi, vlas-mi). V savislosti
s uvedenymi javmi J. Sabol (1990, s. 41 — 42) uvadza, Ze realizdcia, resp. nerea-
lizovanie tejto asimildcie je vyraznym komunika¢nym signalom rozhrania slov
akombindcie vnutri slova a tvaru: chlapa si videl (chlapa_si videl) - chlap asi videl
(chlab_asi videl). Z prieskamu sme zaregistrovali nespravne asimilované pripady,
ako napr. (s_chlabmi, od_chlaba).

V prispevku sme predlozili jeden z moznych pohladov na zlepsenie stavu sku-
manej problematiky. Na jej stvarnenie v edukacnom procese vysokej a primdrnej
$koly v kratkosti poukazeme.

Prieskum problematiky znelostnej asimildcie sme uz realizovali velakrat, preto
vybrana vzorka 30 $tudentov do zna¢nej miery reprezentuje vedomostnu uroven
nielen skimaného ro¢nika denného a externého $tudia, ale aj uroven starsich
ro¢nikov.

Viackrat sme si polozili otazku, preco nevedia $tudenti spodobovat hldsky
v prude reci (najma v pozicii neznelej pred znelou), ked vymenovat znelé a neznelé
parové spoluhldsky im vo vac¢sine pripadov nerobi problém. Poznaju jazykovy
jav, ale nevedia ho prakticky aplikovat. Na niektoré otazky sme uz odpovedali na
zadiatku prispevku. Zamyslime sa aj nad obsahom vyucovania znelostnej proble-
matiky v u¢ebniciach slovenského jazyka na 1. stupni zakladnej skoly.

Vedomosti o znelostnej asimilacii tudenti prezentovali odpovedami v Siestich
ulohach minitestu. Osobitne st uvedené odpovede dennych a externych $tuden-
tov. V zatvorke je vycisleny pocet respondentov. Odpovede na $iestu ulohu st
spracované v dvoch tabulkach.

1. Vymenujte znelé parové spoluhlasky:

Denni Studenti

a) ni¢ nenapisali (2)

b) netplny pocet znelych hlasok uviedli (3)

¢) netplny pocet znelych hlasok doplneny neznelymi hlaskami uviedli (14)
d) spravne vymenovali (11)

Externi studenti

a) ni¢ nenapisali (5)

b) netplny pocet znelych hlasok uviedli (2)
¢) spravne vymenovali (12)

d) znelé a neznelé pomiesali (5)

e) ako znelé vymenovali tvrdé spoluhlasky(6)
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2. Vymenujte neznelé parové spoluhlasky:

Denni studenti

a) ni¢ nenapisali (2)

b) netplny pocet neznelych hlasok uviedli (4)

¢) netplny pocet neznelych hlasok doplneny znelymi hlaskami napisali (3)
d) medzi neznelé zaradili znelé parové a sondérne hlasky (1)

e) spravne vymenovali neznelé hlasky (20)

Externi studenti

a) ni¢ nenapisali (4)

b) netplny pocet neznelych hlasok uviedli (2)

¢) netplny pocet neznelych hlasok doplneny znelymi hlaskami napisali (3)
d) spravne vymenovali neznelé hlasky (15)

e) znelé a neznelé pomiesali (3)

f) ako neznelé uviedli médkké spluhlasky (3)

3. Vymenujte zvuc¢né (sondrne) hlasky:

Denni Studenti

a) nevymenovali ani jednu hlasku (10)

b) vymenovali znelé parové hlasky (3)

c) vymenovali ¢ast znelych a neznelych parovych a ¢ast zvu¢nych lasok (2)
d) vymenovali samohlasky (3)

e) vymenovali sykavé spoluhlasky (3)

f) vymenovali makké spoluhlasky (2)

g) vymenovali tvrdé spoluhlasky (2)

h) vymenovali dvojhlasky (1)

ch) vymenovali spravne hlasky (4)

Externi Studenti

a) nevymenovali ani jednu hlasku (8)

b) vymenovali ¢ast znelych parovych hldsok a ¢ast sonér (2)

c) vymenovali obojaké spoluhlasky (1)

d) vymenovali znelé parové, neznelé parové a sonérne hlasky (1)
e) spravne uviedli sonérne hlasky (18)

4. Charakterizujte (definujte) znelostnu asimilaciu:

Denni studenti
a) spravne definovali (4)
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b) charakterizovali na praktickych ukazkach (4)

c) charakterizovali iny druh asimildcie (svetlosti — temnosti) (1)
d) je to spodobovanie slabik vo vete (2)

e) nevedeli, ¢o je znelostna asimildcia (7)

f) uviedli rozne interpretacie (12)

Externi Studenti

a) spravne definovali (17)

b) nevedeli, ¢o je znelostnd asimilacia (6)
¢) asimildciu naznadili ¢iasto¢ne (7)

5. Uvedte slova, slovné spojenia, v ktorych sa spoluhlasky spodobuju:

Denni Studenti

a) neuviedli nijaky priklad (3)

b) priklady uviedli v neasimilovanej podobe, napr. vcela, véera, v Presove, chlieb
(5)

c) uviedli priklady na iny druh asimilacie (svetlosti — temnosti) (2)

d) uviedli priklady na asimilaciu sykavosti — nesykavosti (2)

e) uviedli priklady na r6zne druhy asimilacie (5)

f) asimilaciu nepochopili (pld chori, cudzinec chiita, przd, chlab, chlapedz) (3)

g) spravne uviedli asimildciu na konci slov pred prestavkou (chliep, dup, chlap,
povec) (5)

h) spravne uviedli predlozkové spojenie (f Prahe, s prdce, f Presove, g dubu) (2)
ch) spravne priklady na spoluhlasku v na zaciatku slabiky pred neznelou spolu-
hlaskou (féela, feera, ftdik) (3)

Externi Studenti

a) vSetky priklady st spravne: (10): ftdcik, dup schne, so mnou, f Prahe, przd na
ruke, lot pldva

b) neuviedli ani jeden priklad: (6)

c) vsetky priklady st nespravne: (8): mrdz prisiel, pod stolom, kohiid, lobta, dub,
hrach dozrel, pod’ sem

d) nespravne priklady spojenia neznelej predlozky s, k pred osobnymi zdmenami:
(4): gu mne, zo mnou, g nim, z nimi

e) uviedli priklady na iny druh asimilacie (svetlost- temnost): pod tarchou, podtat,
pod tazkym, pod dalekohladom
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6. V slovnych spojeniach realizujte znelostnu asimilaciu

Denni $tudenti

Roézne podoby spodobovania (Spravne podoby su zvyraznené)

pod prahom pot prahom (27) |pod prahom (1) [pod brahom (1) |pod prachom (1)
dat zosit dad zosit (17) dat zosit (11)

dat jablko dad’jablko (12) |dat jablko (18)

dat pero dat pero (24) dad pero (6)

vlk uteka vlg uteka (12) vlk utekd (17)

tresk hromu

trezg hromu (2)

tresk hromu (11)

trezk hromu (10)

tresg hromu (7)

dazd prsi dast prsi (26) dasd prsi (4)
$O mnou so mnou (13) zo mnou (14)
s vami svami (11) z vami (19)

Externi Studenti

Roézne podoby spodobovania (Spravne podoby su zvyraznené)

pod prahom pot prahom (30)

dat zosit dad’zosit (26) dat zosit (3)

dat jablko dad’jablko (19) |dat jablko (11)

dat pero dat pero (23) dad pero (7)

vlk uteka vlg uteka (15) vlk uteka (15)

tresk hromu trezg hromu (1) | tresk hromu (10) | trezk hromu (5) | tresg hromu (14)
déazd prsi dast prsi (28) dasd prsi (2)

S0 mnou so mnou (17) zo mnou (9) zo mnov (2)

s vami s vami (21) z vami (9)

Cielom vyucovania slovenského jazyka na 1. stupni zakladnej $koly je okrem
iného aj zvladnutie zékladov pravopisnej a vyslovnostnej normy, to znamena, ze
Ziaci sa cvi¢ia v spravnej artikulacii a v spravnej vyslovnosti pri asimildcii. U¢ia
sa ustne realizovat text aj s uplatnenim suprasegmentalnych javov.

V suvislosti s vyu¢ovanim znelostnej asimildcie na prvom stupni zékladnej
skoly, venujeme pozornost jej zastipeniu v uéebniciach pre treti a $tvrty ro¢nik.
Utitelia slovenského jazyka na 1. stupni maju k dispozicii dve ucebnice, a to:

Bakalovd, V. - Kraj¢ovicova, J. — Bujalka, A.: Slovensky jazyk pre 3. roénik

zdkladnych skol. Bratislava: Litera, 1998 (star$ia ucebnica);

Hirschnerova, Z, - Sedlakova, M. - Kesselova, J.: Slovensky jazyk pre 3. rocnik
zdkladnych skol. Bratislava: Orbis Pictus Istropolitana, 2007 (nova ucebnica);
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Bakalova, V. — Krajc¢ovicovd, J. — Bujalka, A.: Slovensky jazyk pre 4. rocnik
zdkladnych skol. Bratislava: Polana, 1999 (star$ia ucebnica);

Hirschnerova, Z. - Sedldkova, M. - Kesselovd, J.: Slovensky jazyk. 1. cast.
Experimentdlny ucebny text pre 4. ro¢nik ZS. Bratislava: Orbis Pictus Istropolitana,
2006 (nova ucebnica);

Hirschnerova, Z. - Sedldkova, M. — Kesselovd, J.: Slovensky jazyk. 2. cast.
Experimentdlny ucebny text pre 4. ro¢nik ZS. Bratislava: Orbis Pictus Istropolitana,
2006 (nova ucebnica);

Vyucovanie spodobovania spoluhldsok podla znelosti na konci slov a dele-
nie spoluhldsok podla znelosti sa za¢ina v 3. ro¢niku ZS. Ziaci v starsej aj novej
ucebnici dostavaju poucenie, Ze niektoré spoluhldsky sa ind¢ vyslovujii a indc
pisu. Toto poucenie je v novej ucebnici doplnené o formulaciu: prispdsobujii sa
nasledujiicej spoluhldske podla znelosti. Hovorime, Ze sa spodobujii. Poucenie,
ze nepdrové znelé spoluhldsky sa pri vyslovnosti nikdy nespodobujii, je rovnaké
v obidvoch ucebniciach.

V cviceniach sa precvicuju javy na spodobovanie na konci slov. Menej je za-
stupené spodobovanie na hranici slov, napr. kiip lekvdr, vrch je vysoky, ko¢ uhdnal,
buk vyrdstol. V novej ucebnici je viac prikladov venovanych spodobovaniu na
hranici slov (sko¢ vysoko), ale nie st tam uvedené pozicie neznelej spoluhlasky
pred znelou neparovou a pred samohldskou, ako je to v starej u¢ebnici. Tieto javy,
ktoré si ziaci 1. stupna primerane veku osvojuju uz v 3. ro¢niku zakladnej skoly,
robili niektorym Studentom problémy.

Hlaske v je v obidvoch ucebniciach venovana rovnaka pozornost. Podrobnejsie
je v8ak vyslovnost jednotlivych hldsok spracovana v starej ucebnici 3. ro¢nika.

Vyucovanie znelostnej asimilacie pokracuje aj v 4. ro¢niku precvicovanim
asimildcie na konci slova pred prestavkou, na hranici slov a vautri slova. Pouc¢enie
o preberanom spodobovanom jave je rozsirené a doplnené. Uvedené su vsetky
pozicie neznelej hldsky pred znelou parovou, znelou neparovou a pred samo-
hlaskou aj s dostato¢nym mnozstvom prikladov typu (pdt hrdskov, struk odtrhol
a iné). Problematika je spristupnend jasne a veku primerane.

V porovnani s platnou u¢ebnicou je v navrhovanej experimentélnej u¢ebnici
pre 4. ro¢nik vela naro¢nych, veku neprimeranych pouciek o asimilovanych javoch.
Vyslovnostné cvicenia na jednotlivé druhy spodobovania st dostato¢ne zasttipe-
né. Ndroc¢nost uciva o spodobovani je v experimentalnej ucebnici porovnatelna
s naro¢nostou uciva vo vyssich typoch gkol.

V prispevku sme sa snazili poukazat na niektoré problémové vyslovnostné
javy, nielen na zdkladnej, ale aj na vysokej $kole. Mozno konstatovat, ze po do-
kladnom osvojeni si daného uciva na vSetkych stupnioch $kdl, po systematickom
precvic¢ovani spravnej artikulacie hlasok a javov suvisiacich so spisovnou vy-
slovnostou, bude situacia priaznivejsia a pretrvavajtice problémy sa tak aspon
¢iasto¢ne odstrania.
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ICT VE VYUCE NA 1. STUPNI ZS — INTERNETOVE
ZDROJE

Hana MARESOVA

Uvod

V soucasné dobé patti informacni a komunikac¢ni technologie (ICT) k béz-
né pouzivané didaktické technice ve vyuce na zakladnich i stfednich $kolach.
Vyuka na 1. stupni je v tomto ohledu oblasti, kam ICT pronikaji v mensi mife,
a to zejména z toho divodu, ze néktefi ucitelé ¢i feditelé Skol jsou presvédceni,
7e prace s pocita¢em na 1. stupen nepatfi, nebot zaci dosud dostate¢né nezvladli
dovednosti ,,zakladni“ gramotnosti (¢teni, psani, pocitani), pfip. nemaji jesté
dostatecné rozvinutou schopnost koordinace oka a jemné motoriky ruky, které
jsou nutné pro praci s pocitacovou mysi.

Presto nam praxe ukazuje, Ze znacna ¢ast déti ma jesté pred nastupem na 1.
stupen jistou zkuSenost s praci s pocita¢em, at uz ve formé hrani pocitacovych her,
prace s multimedii nebo jednoduchymi grafickymi programy, ve kterych kresli
obrazky apod. Navic je dnes jiz jisté, Ze neni mozné se béhem lidského Zivota
ICT vyhnout, nebot se objevuji témér ve vSech sférach lidské ¢innosti. Proto by
mél ucitel myslet na rozvoj ICT kompetenci zakii uz od nejnizsiho stupné skolni
dochézky, pokud chce u ditéte tyto schopnosti formovat ptirozené - dité mladsi-
ho skolniho véku je schopno spontdnné prijimat v§e nové a povazuje poznavani
novych véci a uceni se novym dovednostem za zptisob hry. Proto by mél ucitel
1. stupné vyuzit jejich pfirozenych schopnosti a predchozich zkusenosti z rodiny
¢i pocitacového krouzku a snazit se zaradit ICT alespon obcas do uc¢ebniho pro-
cesu. Podle nékterych autort (Pavel Stopa, 2003) by mél zak 1. stupné prechazet
na 2. stupen jiz s jistymi zdkladnimi ICT dovednostmi - zdk by mél byt schopen
prohlizet si vzdélavaci CD-ROM ¢i DVD, s jeho pomoci si procvicovat nabyté
znalosti, mél by byt schopen zapnout a vypnout pocitac, spustit a zaviit program
a zvladat tu nejzakladnéjsi praci s kancelarskymi aplikacemi.

Presto neni nutné postavit vyuku na 1. stupni na systematické praci v pocita-
¢ové ucebné (Vzit ttidu do pocitacové uc¢ebny a nechat je pracovat s jednoduchym
vyukovym programem ¢i pocitacovou hrou je vhodné jen obcas, zejména pii pro-
cvicovani ¢i opakovani konkrétnich jevi, napr. pravopisu.). K nejvhodnéjsim zpu-
sobtim vyuziti ICT na 1. stupni patfi pouziti jednoho pocitace s dataprojektorem
a pripojenim k internetu, ktery je umistén ptimo ve ttidé (v idealnéjsim pripadé
je to interaktivni tabule), diky kterému muize ucitel vyuku obohacovat o multi-
medialni prvky (v podobé obrazku, animaci, zvukovych ukazek, videoukazek ¢i
celych filmi apod.) ¢i o prochazeni tematicky zaméfenych internetovych stranek.
Interaktivni tabule patfi bezesporu k nejmodernéj$im a atraktivnim didaktickym
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pomiickam. Spojuje v sobé vyhody klasické tabule (1ze na ni psat jak fixem, tak po-
uhym prstem) s monitorem pocitace — ucitel ma vse k dispozici na jediném panelu
- na tabuli promita text pfedem pripraveného vykladu (napriklad v prostredi soft-
waru, ktery je k tabuli dodavan nebo formou PowerPointové prezentace), v ramci
textu muze otevirat hypertextové odkazy a dostavat se pfimo do internetové sité,
lze pracovat s riznymi virtualnimi simulacemi, promitat videoukazky, zvukové
zaznamy. Software k tabuli umoznuje praci s pfeddefinovanymi sablonami ¢i ob-
jekty, takze napt. vyuka pravopisu mize probihat formou dopliovani jednotlivych
gramatickych jevu tak, Ze z galerie objektll, umisténé na bocni strané pracovni
stranky, 1ze pfisludny objekt prstem pietdhnout do dopliovaného slova. Vyuka
s vykladem historickych udalosti mtize byt obohacena o zobrazeni preddefinované
¢asové osy, o kresby prostredi, postav s dobovym odévem, budov a vyrobkii jed-
notlivych vyvojovych epoch lidstva apod. Pro vyuku na 1. stupni lze vyuzit také
“vypravéni ptibéht” formou prace s pfedem pfipravenymi kulisami a postavami
pohddek. V$echny akce provadéné na tabuli Ize zaznamenavat a ukladat jako
videosoubor, takze 1ze nasledné realizovany ucebni postup znovu prehrat. Dalsi
vyhodou prezentace uciva touto formou je moznost pruzného prizptisobovani
velikosti pisma (coz je vhodné naptiklad pro slabozraké zaky).

ICT vzdélavani uditeli 1. stupné

Vzhledem k tomu, Ze v dne$ni dobé je k dispozici jiz velké mnozstvi informac-
nich zdrojt (internetové zdroje, multimedia, volné dostupné softwarové nastroje
apod.), neni v silach ucitele, aby sam zvladl veskeré zdroje analyzovat, ptip. se
naucil pracovat s riznymi softwarovymi nastroji, které se velmi rychle vyvijeji
a méni. Nejvhodnéjsi cestou je absolvovani specializovaného kurzu zaméfeného
na problematiku vyuziti ICT na 1. stupni. V Ceské republice (CR) systematické
ICT vzdeélavani ucitelt 1. stupné v soucasné dobé neexistuje, nebot nejrozsahlej-
§1 projekt zaméreny na zvySovani ICT kompetenci pedagogickych pracovnikii
- Statni informacni politika ve vzdélavani (SIPVZ) - byl ukonc¢en k 31. 12. 2006
(Na Slovensku vznikl obdobny projekt s nazvem Infovek - http://www.infovek.
sk/.). Po ukonceni systematického vzdélavani jsou tak ucitelé nuceni sami hledat
v nabidce vzdélavacich instituci kurzy vyhovujici jejich potrebam.

Presto byl v letech 2003 - 2006 pravé v ramci SIPVZ zna¢ny pocet zakladnich
kol vybaven zakladnimi ICT a pfipojenim k internetu a byla proskolena rada pe-
dagogickych pracovniki v oblastech Z (zakladni uzivatelské dovednosti pro praci
s ICT), PO (pokrocilé uzivatelské dovednosti), pripadné ve volitelnych modulech
dle pedagogovy aprobace (PV - volitelné predmétové moduly), coz polozilo vy-
znamny zaklad pro systematické zavadéni ICT do zakladniho $kolstvi.

Pro vzdélavani ucitelt 1. stupné v oblasti ICT byl v ramci SIPVZ realizovan
predmétovy vzdélavaci modul ,,Vyuziti informacnich a komunikac¢nich tech-
nologii (ICT) na 1. stupni zakladni Skoly*, ktery byl zaméfen na moZnosti
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zapojeni ICT do kazdodenni pedagogické praxe, ukdzal moznosti rtiznych typt
softwaru a vzdélavacich systémi. Byl zaméfen zejména na osvojeni si metodiky,
navodi a postuptl pfi zaclenovani ICT do vyuky na 1. stupni. U¢itelé se také
naucili zapojit vlastni tvotivost k vytvafeni pfiprav na hodiny a $ablon, naucili se
zakladni vyhledavaci strategie, ziskali informace o programech pro odstranovani
poruch uceni a byli proskoleni pro jejich spravnou implementaci. Soucasti kurza
bylo vytvoreni zavérecné prace, ktera zhodnotila vyucovaci hodinu realizovanou
s vyuzitim ICT pedagogem ve své tiidé.

Témata modulu:

1 - pocitac - nastroj v praci ucitele

2 - pocitac - nastroj zaka pro lepsi zvladnuti uciva - vyukové programy

3 - pocitac - néstroj k tvorbé vlastnich pfiprav a metodika vyuky

4 - nastroj kompenzace vad a poruch uceni

5 - pocita¢ - moznost pro realizaci a rozvijeni individualnich schopnosti

a zajmu ve volném case zakl
6 - pocitac - zdroj nebezpeci problémy s nevhodnym obsahem (pornografie)
a s moznosti zneuziti (napt. kontakt s pedofilem ptes chat).

V ramci SIPVZ vznikla také fada projekti, které muize ucitel 1. stupné vyuzit
i po ukonceni celonarodni koncepce. Jednd se zejména o specializované portaly,
zaméfené na: vyuziti ICT ve vyuce na 1. stupni (portdl Jednoty $kolskych infor-
matikt - http://www.jsi.cz/1_stupen/), vyuziti interaktivni tabule ve vyuce (portal
ZS Lupé&ova Praha Ve $kole - http://www.veskole.cz), metodickou pomoc pro
zavadéni ICT do vyuky (portal Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy Ucitelsky
spomocnik - http://www.spomocnik.cz) ad. Nejrozsahlejsim portalem vénujicim
se problematice zakladnich a stfednich gkol (a mj. také vyuzitim ICT ve vyuce
a metodikou jejich zavadéni) je server Ceskd $kola (http://www.ceskaskola.cz).
Radu informaci podéva také Metodicky portél Vyzkumného tstavu pedagogic-
kého MSMT (http://www.vuppraha.cz/sekce/23) ¢&i Skolsky a vzdélavaci infor-
macni portdl (http://www.edu.cz/) ad. Vyukové objekty, které vznikly v ramci
SIPVZ, jsou zavé$eny na Evalua¢nim webu, ktery je soucasti oficialnich stranek
SIPVZ (http://www.e-gram.cz) a na kterém je nékolik stovek vyukovych objektii
ke stazeni, piip. recenze na komer¢ni produkty s prislusnymi odkazy, kde je mozné
objekt ziskat ¢i stahnout do vlastnich materialti pro vyuku.

Jaké dalsi informacni zdroje z oblasti ICT ma ucitel 1. stupné k dispozici,
pokud se rozhodl pracovat s ICT ve vyuce a disponuje nékterou z vyse uvede-
nych technologii ve tfidé? Je jich dnes jiz cela fada, avSak z divodu omezeného
rozsahu prispévku vynechavame zdroje, které jsou urceny pro vzdélavani ucitela
samotnych, a zaméfujeme se pouze na ty, které jsou vyuzitelné pti vyuce, prip.
které mtize ucitel svym zaktim doporucit pro samostatnou praci, domaci pfipravu
¢i zpracovavani projektii.
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Bézné dostupné softwarové nastroje

Pokud neni pocitac ve tfidé pripojen k internetu, 1ze kromé multimedii vyuzit
ibézné dostupné softwarové néstroje, které jsou k dispozici v ramci standardnich
operac¢nich systému (v nasich podminkdch predevsim MS Windows) a jejich do-
plika. Z bézné dostupného softwaru je mozné vyuzit zejména nastroje MS Office
— MS Word nebo MS Excell (napt. pro matematiku). Z4ci si mohou vyzkouset také
praci se standardnim prisluSenstvim pocitace — programem Malovani, kde mohou
pracovat s barvami a tvary, nastroji Kalkulacka, WordPad nebo Windows Media
Player pro pfehravani multimedidlnich soubort. Neni nutné ucit déti pracovat
se véemi funkcemi, které dané néstroje obsahuji, napt. u MS Word staci détem
vysvétlit zakladni tkony pro praci s textem, zptsob psani (zména velikosti ¢i barvy
pisma), nastroje pro malovani a ukladani souboru na disk, pfipadné pfenosny
nosi¢. Takto nabyté dovednosti mohou zaci vyuzivat pti piipravé projekti ¢i sa-
mostatné praci, pricemz je velmi vhodné a pro zaky inspirativni, pokud vysledky
jejich prace povési ucitel na webovou stranku skoly ¢i tfidy.

Internetové zdroje pro vyuku na 1. stupni

Pokud je ve tridé k dispozici pocitac s pripojenim k internetu, otevird se pfi
vyuce bezpocet moznosti, jak obohatit vyuku zejména o multimedialni prvky,
piipadné priblizit probirané jevy na konkrétnich ukazkach ¢&i simulacich. Radu
materiald pro jednotlivé pfedméty lze nalézt na Metodickém portéle pro Ram-
cové vzdélavaci programy (RVP, http://www.rvp.cz/), které jsou setfidéné podle
jednotlivych vzdélavacich oblasti RVP.

Ptihodiné ¢tenilze obohatit vyklad o autorovi dila pfechodem na internetovou
stranku vénovanou jeho osobé, kde nalezneme kromé tdajti o autorovi a jeho
tvorbé také multimedialni dopliky ve formé dobovych fotografii, zvukovych
ukazek ¢i odkazi na jednotliva dila (napt. http://capek.misto.cz/jcapek.html).
Nedokoncené ukazky v ¢itance lze v pripadé zajmu docist v e-knize umisténé
v internetové siti (napt. Capek Karel — O pejskovi a kociéce, jak si myli podlahu
(http://www.citarny.cz/modules.php?name=Sections&op=viewarticle&artid=90).
O knihach a ¢tenarstvi se déti dozvédi vice na rozsdhlém portale http://www.ci-
tarny.cz, kde najdou ukazky z nové vydavanych knih, recenze na knihy, informace
o spisovatelich a ilustratorech, rozhovory s nimi, mohou pokladat spisovateltim
¢iilustratorim dotazy, mohou se Gcastnit riiznych her, projekti ¢i on-line besed
s autory apod. K inspirativnim strankam vyuzitelnym v hodinach ceského jazyka
patfi napt. projekt Gustav pro jazyk ¢esky http://www.hradec.org/gustav/, plny
¢estinarskych perlicek a zajimavych netradi¢nich texti. Tvorbu svych spoluzakii
si mohou zaci precist na strankach amatérského literarniho umeéni na portéle
http://www.pismak.cz, na kterém lze mj. zvefejnit vlastni literarni tvorbu, jez
je dale recenzovana. Uzite¢nou pomuckou se miiZe stat také rozsahly soubor
on-line diktati zdarma (dnes jiz pfes milion), které nabizi portal http://diktaty.
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ewa.cz/diktold/. Diktaty jsou fazeny podle pravopisnych jevt, pti vyplnovani se
automaticky vyhodnocuji, po zaddni jiz nelze vybranou alternativu zménit a po
vyplnéni se daji odeslat vyucujicimu e-mailem.

Pro vyuku matematiky lze pouzit napt. vyukové objekty pro vyuku geomet-
rie na 1. stupni zavésené na Metodickém portéle RVP http://www.rvp.cz/cla-
nek/683/1461), zazemi pro tvorbu ptiprav na prvouku a vlastivédu lze nalézt
napt. na portale http://www.pamatky.com/, vypravit se do minulosti je mozné na
strance http://www.raabe.cz ¢i vyuzit slepé mapy na strankach http://novaskola.cz.
Tvorivou informatiku s Baltikem si mohou Zaci vyzkouset na http://www.baltik.
tabor.cz/, stranky vyuzitelné ve vyuce hudebni vychovy lze nalézt na: http://www.
ok.cz/musicart/index.htm apod.

Video a filmové ukdzky pro vyuku nalezne ucitel na vétsiné portalti nasich
televizi, kde jsou k dispozici jednotlivé ukazky ¢i celé porady (napt. http://www.
ceskatelevize.cz/ ad.), na portale TV info (http://www.tvinfo.cz/), kde je k dispozici
obrovské mnozstvi multimedialnich informaci z oblasti televizi a rozhlasti celého
svéta (véetné televizi a rozhlasti vysilajicich on-line), dale video-, hudebni a filmové
ukazky, webové kamery a noviny a ¢asopisy. K nejpopularnéj$im projektim patfi
v soucasné dobé portal pro sdileni videa YouTube (http://www.youtube.com), ktery
Ize vyuzit pro obohaceni vyuku o hudebni ¢i filmové ukazky nebo o demonstrace
probiranych jevi (napt. kolobéh vody v prirodé apod.). Pro vyuku anglického
jazyka lze vyuzit také portdl http://www.teachers.tv/, ktery nabizi tisice on-line
videi uréenych pfimo pro vyuku, které 1ze vyhledavat podle tematickych filtra.

Velmi zajimavy projekt je mozné nalézt na portéle Skola za $kolou (http://www.
zaskolou.cz/web/default.asp), ktery nabizi skolakdm (5. - 9. tfida) pomoc pri
domaci pripravé na vyuku - je to vlastné virtualni $kola, do které se zak prihlasi,
ziskd uzivatelské jméno a heslo a sestavi si sviij rozvrh, ktery je identicky s rozvrhem
v klasické skole. K dispozici ma vétinu nejuzivanéjsich u¢ebnic vydavanych v CR
pro vyuku jednotlivych predmeétd. Pfi pfipravé na vyuku mize znovu prochazet
probranou latku v u¢ebnici, nasledné plnit zadané tikoly a psat ,,provérky*, diktaty
apod. Za spravné splnéné tikoly ziskava body, za které je mozné nasledné ziskat
drobné darky. Mize také spolupracovat s ostatnimi spoluzaky, vytvaret tymy,
které spolec¢né ziskavaji body, a zapojit se tak do komunity spoluzaki, kterd neni
omezena fyzickym prostorem jedné skoly ¢i jednoho mésta. Tento projekt je viak
placeny, zdarma je pouze tfidenni ptistup do virtudlni tfidy.

Pro déti se specifickymi poruchami uceni lze nalézt fadu materiala (vétsinou
placenych) na strankach nakladatelstvi Tobias (http://www.tobias-ucebnice.cz/),
v DysEdici spole¢nosti Gemis (http://www.gemis.cz/index.htm) nebo v centru
pro odstranovani specifickych vyvojovych poruch uceni a chovani (http://www.
dyscentrum.org/).

Na internetu je vSak také mozné nalézt celou fadu vyukovych objektt, her ¢i
programu zdarma, které je mozné vyuzivat bud pfimo on-line, nebo stahnout na
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pevny disk. Napt. na adresach http://www.slunecnice.cz, http://www.download.
com ¢i Bobrtiv pomocnik (http://omicron.felk.cvut.cz/~bobr/) 1ze nalézt vyukové
programy ke stazeni, programy pro tvorbu testovych uloh (napt. http://www.slu-
necnice.cz/product/Didaktik-Testy/) apod. Vyhledavani je vétsinou snadné — podle
tematickych filtra. Z dalSich zdrojt je to napt. test vyjmenovanych slov a test na
shodu podmétu s prisudkem (http://www2.skolahrou.cz/online-vyuka.aspx),
Akeni cestina — vyukovy program pro procvicovani pravopisnych jevi (http://
www.ucimehrou.cz/vyukove-programy/akcnicestina-pravopis/vice-informaci.
html), jako pomticka se budou jisté hodit ¢eské slovniky (http://www.slunecnice.
cz/product/Ceske-slovniky/download.html) ad. Zdarma je také k dispozici vétsina
vyukovych objektti pro interaktivni tabuli, které vytvareji jednotlivi vyucujici.
Pro 1. stupen jsou materialy k dispozici ke stazeni zde (v soucasné dobé je to 395
titulr): http://www.veskole.cz/(OTM=)/bF_i-stupen.html.

Pro vyuku, domaci pripravu, pripravu projektti i mimoskolni ¢innost je vhodné
vyuzit mnozstvi on-line ¢asopist pro déti, které jsou vétsinou pristupné zdarma
(prip. je zdarma cast ¢asopisu, ktery je dostupny on-line, a doplnék v podobé
tyzického vytisku nebo CD-ROMu je nutné zakoupit). Nékdy jsou autory téchto
Casopisti samy déti, proto jejich vyuziti napr. pfi projektech muize pro déti znamenat
nejen zdroj zabavy, ale i inspiraci praci jejich vrstevniki. K nejznaméjsim a nej-
star$im patfi napt. internetovy vzdélavaci a zabavny ¢asopis Jablko (http://www.
jablko.cz), multimedidlni mési¢nik CD-Romek pro déti predskolniho a mladsiho
$kolniho véku, kde se kromé pohadek, omalovanek a her objevuji pravidelné
i anglicka slovicka, dale ¢asopis Zemé a vesmir (vyd. P. Hejna, http://www.petr-
hejna.cz/casopis.htm), ktery je zaméren na historii, uméni, astronomii, cestovani
a ptirodu). Détské webové stranky spole¢nosti Prazské vodovody a kanalizace lze
nalézt v Klubu vodnich strdZcii na http://klub.pvk.cz, zpravy ze svéta déti, sportu
a ekologie na strance Zelenou Stezkou (http://www.becvar.blog.denik.cz) apod.
K zajimavym projektim patti také Euro skoldk (http://www.euro-akademia.eu)
- dvojjazycny vzdélavaci ¢asopis pro komunikaci déti v cestiné a slovensting, ve
kterém se déti uc¢i gramatiku, vyjmenovana slova, slovesa, psani predpon, psani
iy v pticesti minulém apod. Objevuje se zde také problematika logopedie nebo
Evropské unie.

K ¢asopistim, které maji svou fyzickou podobu a na internetu se objevuje jejich
on-line podpora, patiizejména oblibeny mési¢nik 21. stoleti Junior, ktery vychazi
v tisténé podobé a ma sviij on-line prostor na této adrese: http://junior.rf-hobby.
cz/, on-line verze popularniho ¢asopisu ABC je k dispozici na adrese http://www.
iabc.cz/, ¢tendisky vdécny Ctylistek, ktery dnes existuje v éeské i anglické verzi,
je mozné nalézt zde. (http://www.ctyrlistek.cz).
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ICT VE VYUCE NA 1. STUPNI ZS — MULTIMEDIA
Hana MARESOVA

V piispévku ICT ve vyuce na 1. stupni ZS - internetové zdroje v tomto sborniku

jsme se zamysleli nad moznostmi vyuziti ICT ve vyucovacich hodinach na 1. stupni
anad internetovymi zdroji pouzitelnymi ve vyuce. Internetové zdroje predstavuji
nejdostupnéjsi a vétsinou nejlevnéjsi zptisob, jakym lze obohatit nejen vyuku, ale
ivlastni pripravu na ni. Uziti multimedialnich nosic¢t predstavuje jiz vétsinou na-
kladnéjsi investici, ktera se v§ak pfi vhodné vybraném titulu vyplati. Multimédia
nasla své uplatnéni zejména v multimedialnich hrach, které bezkonkuren¢né vedou
nejen u nds, ale i v zahranié¢i (Sokolowsky P, Sediva Z., 1994). Dalsi oblasti uplat-
néni multimédii jsou pak vyukové programy, encyklopedie, slovniky, programy
pro zpracovani hudby, prezentace a multimedialni informacni stanice.

1)
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Existuje nékolik zpasobu vyuziti multimédii ve vyuce:

SAS (Self Access Study) predstavuje formu fizené vyuky, ptikteré je CD-ROM/
DVD k dispozici véem zakiim v pocitacové ucebné. Vsichni maji k programu
pristup, pracuji podle svého tempa a vyucujici je v tomto pripadé spiSe po-
radcem. Pti praci ve skupinach mohou ¢lenové skupin fesit presné definované
problémy pomoci dostupnych multimedialnich pomicek nebo je kombinovat
s dal$imi (Tento zptisob vyuky je vSak naro¢ny na pripravu.). Prace s vyuko-
vym programem by hlavné na zakladnich $kolach neméla znamenat pouze
interakci zak + pocitac, ucitel by mél i v téchto fazich aktivné do uc¢ebniho
procesu zasahovat podle individualnich potfeb zakt. V niz$ich ro¢nicich je
vSak problematické udrzet pozornost zaku a koncentraci na dany tkol, nebot
ve chvili, kdy za¢inaji pracovat napf. s vyukovym programem, zjistuji, Ze maji
problémy s ovladanim nékterych aplikaci ¢i nerozumi vyukovému postupu
apod., ucitel se tedy musi vénovat individualnim problémtim jednotlivci, coz
mize na ostatni zaky pusobit rusivé. Proto neni tento zptisob vyuky obecné
doporucovan na niz$im stupni zakladnich $kol. Rizend vyuka je vhodné pouze
pro opakovani ¢i procvicovani jiz probrané latky, nikoliv pro vyklad nové.
Pfi opakovani probrané latky pomoci vyukového programu lze zvladnout
nesrovnatelné vétsi mnozstvi procvi¢ovanych jevi ve srovnani s klasickou
formou opakovani (napriklad pisemna opakovaci cvic¢eni). Vétsina vyuko-
vych programi navic obsahuje testovaci ¢ast, ktera uciteli zna¢né Setif praci
s vytvarenim testovacich materialdi, opravovanim a vyhodnocovanim - to vie
je schopen program délat automaticky a u vétsiny dobrych titulii nelze tento
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Prezentace na ucitelském pocitaci predstavuje jednodussi zptsob, pii kterém
je program bézici na pocitaci ucitele zobrazovan prostrednictvim datového
projektoru nebo na interaktivni tabuli. I pri této formé mohou s programem
pracovat vsichni zaci, museji se vak u pocitace nebo u interaktivni tabule
stfidat, coz byva ¢asové ndroc¢né a pro ostatni zaky, pokud nemaji zadanu
prubéznou samostatnou praci, casto nudné a zdlouhavé.

Prezentace ucebni latky z multimedidlniho CD-ROMu/DVD - ucitel miize vy-
uzit hotové multimedialni materidly pro vyklad nové latky, opakovani uciva ¢i
doplnéni informaci vykladu zobrazenim map, gratti, nakrest, fotografii, zvukda,
animaci, videoukazek apod. K vyhodam vyuziti multimedidlnich nosi¢t patii
kvalitni uroven grafického zpracovani a (vét§inou) i sdélovanych informaci
(na rozdil od internetovych zdroji, ve kterych Ize nalézt mnozstvi vécnych
i gramatickych nedostatki a u nichZ ¢asto nelze ovéfit pivod autora), k ne-
vyhoddm patii ,neménnost® zpracované latky, ktera nemusi zcela vyhovovat
jak predstavam vyucujiciho, tak potfebam zakt v dané hodiné. Proto fada
uciteltl vyuzivda multimédia jako ucebni material, ktery si upravi podle svych
predstav napt. ve formé PowerPointové prezentace apod.

VyuZziti pti pripravé na vyuku — v neposledni fadé mohou multimédia poslouzit
jako rychly zdroj informaci ¢i pomiicka pro vlastni sebevzdélavani. Pro do-
plnéni vykladu lze z multimedialnich nosi¢t vytisknout ¢asti textu, obrazky,
mapy apod. Nékteré programy poskytuji inspiraci, jak vysvétlit slozitéjsi latku.
Mnohdy prinaseji dilezité informace, které nejsou bézné dostupné.

Multimédia v domdci pripravé Zdki — pokud je to mozné, zaci by méli mit
povoleno pracovat s multimedidlnimi programy mimo vyuku, napf. v domaci
ptipravé ukolt ¢i pfi opakovani ucebni latky, kterou pottebuji ,,dovysvétlit®
Multimédia jim mohou poslouzit také jako podklad pro pripravu referatu,
projektt apod.

Multimédia pro vyuku na 1. stupni
K nejuzivanéj$im titulim patti vyukové multimedialni programy spolecnosti

Terasoft. Vzhledem k tomu, Ze byly dodavany v ,,bali¢cich® v ramci projektu Inter-
net do skol, vyuzivaji je v soucasné dobé prakticky v$echny zékladni $koly a fada
$kol stiednich. Terasoft nabizi mj. komplet titult pro 1. - 5. ZS, ktera obsahuje
&tyti samostatné proddvané tituly: Matematika 1 - 4, Cesky jazyk 1 (Pravopis),
Ptirodovéda 1 (Rostliny a houby) a Détské grafické studio. U¢ivo rozdélené do 13
moduld je zpracovano v souladu s osnovami. Jednotlivé typy prikladi je mozno
procvic¢ovat samostatné nebo zvolit pohddkovou variantu. Odménou za Gspésné re-
$eni prikladii jsou pribéhy s vtipnymi obrazky a animacemi. Multimedialni nosice
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Terasoftu jsou vétsinou prizptisobeny potfebam vyuky, daji se instalovat na pevny
disk a vétsinou nejsou problémy s jejich spousténim a provozem, nebot nejsou tak
datové naroc¢né (coz se v§ak odrazi v ponékud chuds$im grafickém zpracovani ve
srovnani napt. s tituly spole¢nosti Silcom - multimedia ad.). Vice k jednotlivym
titulim 1ze nalézt na adrese: http://www.terasoft.cz/index2.htm. Stazeni demoverzi
je mozné na adrese: http://www.terasoft.cz/czpages/demo.htm.

Spole¢nost Silcom - multimedia naopak v titulech pro nejmensi vsadila na
vyrazné grafické zpracovani vyukovych materialii a zejména tituly pro 1. stupen
jsou koncipovany v podobé¢ interaktivnich her, které mohou vnést do nudného
opakovani prvek dobrodruzstvi. Z titulti pro vyuku ¢eského jazyka sem patii
zejména produkt Diktdty s pirdty — procvicovani pravopisu formou hry - déj
je zasazen na piratsky ostrov, priivodcem je kralik Cénia a s jeho pomoci se 74k
snazi najit poklad ukryty na ostrové. Za spravné napsany diktat obdrzi kousek
mapy a ze ziskanych ¢asti pak slozi celou mapu pirdtského ostrova a najde ukryty
poklad piratt. Obdobny motiv nalezneme v produktu Zdbavnd cestina v ZOO
- procvicovani pravopisnych jevi, pricemz véechny tkoly jsou plnény v ZOO.
Priivodcem je zajic Céila, kterému musi zék pomoci uzdravit véechna nemoc-
na zviratka. Za uspésné splnéné tkoly obdrzi 1éky, které pomohou zvifatkiim
se vylécit. Odménou za dobré znalosti jsou vylécena a zdrava zviratka, ktera
predvedou své kousky. Déti si tak pri procvicovani uziji spoustu legrace a ani si
neuvédomi, Ze se uci a procvicuji si ¢estinu. Procvi¢ovani matematiky v titulu
Matematika na divokém zdpadé naopak probiha v prostfedi Divokého Zapadu,
kterym déti provadi indiansky kralik In¢ucéna, s jehoz pomoci se déti snazi ziskat
zpét indiansky totem, ktery ukradly bledé tvare. Po vyfeseni kazdé z tloh ziska
hra¢ jeden dil totemu a navic se odkryje lokace plna zabavnych animaci s kov-
boji nebo indiany. Ziskanim vsech ¢asti totemu dojde k zakopani vale¢né sekyry
a uzavieni miru mezi obéma neptatelskymi stranami. Multimedialni CD-ROM
Dobrodruznd anglictina slouzici k procvi¢ovani anglického jazyka je koncipovan
jako detektivni pfibéh odehravajici se ve Velké Britanii. Priivodcem je slavny
detektiv Céna, jemuz déti pomahaji ziskat zpét ukradené diamanty z krélovské
koruny. Po spravném vyteSeni kazdé tlohy ziska hra¢ jeden diamant z kralovské
koruny, ziskdnim viech ¢asti detektiv Cénia splni sviij tikol a bude ptijat na au-
dienci u samotné kralovny. V nastaveni hrace je mozné zvolit jednu ze tii trovni
obtiznosti - lehkou, stfedni nebo tézkou. V kazdé tirovni obtiznosti lze navic jesté
vybrat konkrétni typy uloh, které odpovidaji znalostem a dovednostem daného
hrace. Titul tak mohou vyuzivat mensi i vétsi déti na obou stupnich zakladnich
gkol. K titulim zaméfenym na testovani, které mize ucitel vyuzit podle potreb
daného ro¢niku, patii napt. Einstein Junior, rozsahly soubor otazek ze riznych
obort lidského védéni a poznani (matematika, zemépis, déjepis, pfiroda, hudba,
literatura, véda a technika...) nebo Kdo to vi, odpovi - Zlatd edice (testy ze zemépisu,
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déjepisu, biologie, védy a techniky, sportu). Vice k dal$im titulim Ize nalézt na
http://www.silcom-multimedia.cz/titul.htm.

K dal$im spole¢nostem vydavajicim vyukové multimedialni materialy patfi
napf. Pachner (http://www.pachner.cz), nakladatelstvi Fragment (http://www.
fragment.cz) ad. Nize uvadime seznam nékterych nejuzivanéjsich tituld ze strany
pedagogti 1. stupné (podle portalu JSI (http://www.jsi.cz/1_stupen/sw.htm):

12x OKO podruhé Albatros

Nasi prirodou krok za krokem Albatros
Encyklopedie vesmiru BSP Multimedia

Jak véci pracuji 2.0 BSP Multimedia
Ktizem kraZem staletimi BSP Multimedia

Stan se svétoslapkem BSP Multimedia

Véda hrou BSP Multimedia
Pohadky o masinkach DTP Studio

Fortna - Systém ziskdvani pocita¢ové gramotnosti Fortna

Gordiho zdbavné pocty II. Fragment

Tomik se snii neboji Fragment

Tomikovo dobrodruzstvi v zoo Fragment

Rozum do kapsy http://www.albatros.cz
Atlas svéta JIMAZ

SKOLA hrou - Fyzika - Dobrodruzstvi poznani LANGMaster

SKOLA hrou - Matematika 1 (9 - 12 let) LANGMaster

SKOLA hrou - Pfirodovéda 1 LANGMaster

SKOLA hrou - Zemépis - Dobrodruzstvi poznani LANGMaster

ZaKs Wordgames - Anglictina pro déti LANGMaster

Chytré dité - Matematika I Multimedia Art
Chytré dité - Slabikar Multimedia Art
Cesky jazyk - PONgkola Pachner, vyukové programy
Ptirodni spolecenstvi Pachner, vyukové programy
Vlastivéda pro 4. a 5. ro¢nik ZS - cestujeme s PONskolou |Pachner, vyukové programy
SGP Baltik 3 SGP Systems

Didakta: Zemépis Silcom
Didakta-Cesky jazyk 2 (Pravopis a tvaroslovi) Silcom

Kdo to vi, odpovi - Véda a technika Silcom

Klubicko 2 Silcom

Klubicko her Silcom

Vseznalek Silcom

Stvofeni svéta Simopt

Prozkoumej tajemstvi planet SPG

Zabavny uditel hudby SPG

Hrétky s déjepisem Stefl Software
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Hrétky s pfirodou Stefl Software
Svét o¢ima Amerlinga Stefl Software
Vzdusny ocedn Stefl Software
Détsky koutek 1 - Pro prvnacky a predskolacky Terasoft
Détsky koutek 2 - Svét mysaka Boniface Terasoft
Détsky koutek 3 - Cestina pro nejmensi Terasoft
Détsky koutek 4 - Alenka a véci okolo nas Terasoft
Détsky koutek 5 - Martinkova zvifatka Terasoft
TS Anglictina pro malé $koldky 1 Terasoft
TS Angli¢tina pro $kolaky 2 Terasoft
TS Biologie - Tajemny svét hmyzu Terasoft
TS Cesky jazyk 1 - pravopis Terasoft
TS Cesky jazyk 2 - jazykové rozbory Terasoft
TS Cesky jazyk 3 - diktaty Terasoft
TS Cesky jazyk 4 - pravopisn cviceni Terasoft
TS Déjepis - otazky, testy, soutéze Terasoft
TS Matematika I - IV Terasoft
TS Némcéina pro malé skolaky 1 Terasoft
TS Némdéina pro Skolaky 2 Terasoft
TS Némcina pro $kolaky 3 Terasoft
TS Némcéina pro skolaky 4 Terasoft
TS Némcéina pro skolaky 5 Terasoft
TS Vyukové pexesa Terasoft
Utime se hrou Terasoft
Zaklady rodinné a sexudlni vychovy Terasoft

Hadanky lva Leona

Zebra system

Lexikon ohrozenych druht stragidel 1.

Zebra system

Lexikon ohrozenych druhi stragidel 2.

Zebra system

Utime se s Ferdou - Matematika 1. tfida

Zebra system

Pocitacové hry

Samostatnou kapitolou je vyuziti po¢itaovych her. Nékteti pedagogové si totiz
uvédomili, Ze nemuseji predstavovat pouze bezobsaznou zabavu, kterou ,,zabijeji
¢as® zaci v podobé mnohahodinového vysedavani pfed monitorem, ale Ze mohou
skryvat vyznamny motiva¢ni potencidl jakoZto virtualni simulace realného svéta.
V fadé aspektt mize virtudlni svét predstavovat dokonce vhodnéjsi prostredi
pro vyuku nezli realita — virtualni prostor prekracuje hranice a omezeni redlné-
ho prostoru — umoznénim anonymity ¢i nové identity nabizi absolutni rovnost
v komunikaci, osvobozuje od socidlnich i biologickych omezeni. Zda se také, ze
pocitac¢ové hry zvysuji schopnost resit tlohy, spocivajici v rozeznavani raznych
tvartl. Nékteti pedagogové, jako napt. S. Johnson (http://www.stevenberlinjohnson.
com), zduraznuji, Ze je naléhavé tieba, aby se $koly naudily vhodnym zptsobem
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vyuzivat vyukového potencialu her. K pedagogtim, ktery jiz nékolik let vyucuje
prostfednictvim pocitacovych her, patii Tim Ryland. Jeho ndzory a videoukazky
z hodin Ize nalézt na http://www.timrylands.com/ (videoukazky z vyuc¢ovaci ho-
diny napft. na http://www.youtube.com/watch?v=0OSkEOqHIyA8). Marc Prensky
na zakladé vlastnich zku$enosti poukazuje na svych strankach http://www.mar-
cprensky.com na komplexnost vyuky pomoci pocitacovych her, tedy co vSe nas
pocitacova hra uci: Jak (délat véci), Co (pravidla), Pro¢ (strategie), Kde (prostredi),
Kdy/zda (etika). Prensky dale zdiiraznuje, Ze ucitelé museji reagovat na to, Ze se
stali vzdélavateli ,,digitalnich domorodcti®; ktefi se setkavaji s ICT jiz od nejutlej-
$tho véku, a zacit se snazit vytvaret takové ucebni pomucky, které jejich zakiim
pomohou vyuzit a rozvinout potencial ziskané informac¢ni gramotnosti.

Priklady pocita¢ovych her vyuzitelnych pro vyuku:

Whyville.net (hra pro déti od 8 do 15 let, orientuje se predev$im na vzdéla-
vani v oblasti pfirodovédnych a technickych predméta. Pocet uzivatela se blizi 2
miliontim.). Po¢ita¢ové hry simulujici historické prostiedi: Gettysburg, The New
World, Civilization III Pharaoh, Viking Invasion, Caesar 111, The Age of Kings, The
Age of Empires, The Rise of Nations ad. Simulace zaméstnani: Resource Mgmt,
Emergency Room, Emergency, Airport Tycoon, Zoo Tycoon, Restaurant Empire ad.
Poc¢itac¢ové hry vénované jednotlivym obortim: Math-Science, Physicus, Chemicus,
Green Globs and Graphing Equations. Pocitacové hry pro vyuku jazyka: English
Taxi, Listening Skills, Achieve Now Slide, Prospero’s Island ad.
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ZASADY ZACLENOVANI ZAKU-CIZINCU MLADSIHO
SKOLNIHO VEKU DO VYUKY NA 1. ST. Z$

Jaromira SINDELAROVA

Problematice uspé$ného zaclenovani zaka-cizince do ¢eského vzdélavaciho
procesu i do kolektivu tfidy se vénuji spolecné se svymi spolupracovniky na Ka-
tedre primarniho jazykového vzdélavani a Katedfe bohemistiky a slavistiky PF
UJEP v Usti nad Labem jiz nékolik let.

V ramci rtiznych grantt a projektt' jsme s kolegy provadéli naslechy, hospitace,
nejriznéjsi vyzkumy a vedli dialogy s zaky-imigranty i jejich pedagogy na zéklad-
nich $koldch v riznych regionech v Cesku. Veskeré nase zkugenosti a zobecnéné
poznatky se snazime zaclenit do vyuky budoucich ucitelii na svém pracovisti.

Pritomnost cizince v tfidnim kolektivu ¢eskych spoluzakii s sebou prinasi
nékteré vyhody, ale i mnoha rizika. V ramci nové koncepce vzdélavani podle
ramcového vzdélavaciho programu, jenz se zacal uplatnovat v zakladnim skols-
tvi jiz v tomto $kolnim roce, mtize Zdk-imigrant obohatit vyuku o multikulturni
aspekty. V tomto sméru predstavuje vhodny ,nastroj multikulturni vychovy:
cizinec miize svym spoluzdkim zprosttedkovat poznani jiné kultury a zaroven
napomtuze ostatnim, aby si uvédomili vlastni kulturni identitu. Skute¢nost, Ze ¢esky
zak prichdzi kazdodenné do styku s cizincem, u néj vyvolava pocit samozrejmosti
a sounalezitosti urc¢itych odliSnosti a miize pusobit jako prevence formovani
predsudkt vidi cizincam (blize Cabanova, 2007).

Utast zdka jiné narodnosti v tfidnim a $kolnim kolektivu viak mize
vyvolat vyskyt urcitych sociopatologickych jevii (projevy xenofobie, diskri-
minace, $ikany apod.). Prvoradym ukolem ucitele je proto nastolit ve tridé
priznivé klima pro ptijeti cizince. Jesté pred prichodem Zzaka-cizince do trid-
niho kolektivu ptsobi pedagog na jeho budouci spoluzaky tim, Ze je sezna-
mi s predpokladanymi odliSnostmi v chovani cizince, pficemz systematicky
u svych zaka rozviji smysl pro toleranci, pro chapani kulturnich specifik,
predchazi (pripadné. odbourava) vyskyt predsudku a zazitych stereotypt viici

1 Bylajsem napt. fesitelkou projektu mésta Usti nad Labem: Zacleriovdni Zdkii a studentti-
imigranti do vyuky Cestiny v Usteckém kraji v roce 2004; spolutesitelkou grantu MSMT
vroce 2005 -- spole¢né s M. Cechovou, L. Zimovou, Z. Millerovou: Priprava ucitelii na
zacleriovani Zdkii a studentii-imigrantii do vyucovaciho procesu; jako metodik a odborny
poradce jsem spolupracovala na projektu Phare: Hezky cesky se SOZE Brno v letech
2006-7, podilela jsem se jako autorka nékterych textt na projektu Czechkid pridéleného
Fakulté humanitnich studii KU v Praze v r. 2007 a v sou¢asnosti vedu druhym rokem
projekt podporovany ESF: Cestina jako cizi jazyk v rdmci inovace vyuky.
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prislusnikiim jiné narodnosti, které zZaci mohou prebirat ze svého okoli, uci
je nenasilnou formou fesit pripadné konflikty apod. Utitel pfiblizi vhodnym
zptisobem svym zakdm narocnost situace, v niz se cizinec, ktery prichdzi z ja-
zykové a sociokulturné odlisného prostfedi, nachazi. Cilem ucitele je usilovat
o jeho integraci do kolektivu tfidy a skoly a zabranit jeho spolec¢enské izolaci.

V souvislosti s novymi okolnostmi vyuky, resp. v navaznosti na pozadavky
legislativni a ve vazbé na ménici se spektrum zaku v ceskych zakladnich Skolach,
je zapotrebi, aby zaclenovani zakti-cizinciti do ¢eského vzdélavaciho procesu probi-
halo jiz od samotného pocatku jejich vstupu do $koly. Pedagog si musi uvédomit,
ze v 90. letech 20. stoleti doslo k rozsifeni funkci cestiny, nebot nabyla funkce
multikulturniho dorozumivaciho prostredku.

Uvedené zmény ov§em kladou vysoké naroky na odbornou pripravenost uci-
tele zejména na 1. stupni ZS, jez zahrnuje informovanost o pravnim a socidlnim
postaveni cizinctl v nasi zemi, o tzv. sociokulturnim zakotveni zdkua a studenta
ze zahranic¢i (nej¢astéji v pozici imigrantd, prip. doc¢asnych rezident) a zakladni
poznatky o vazbach jazykovych systémt, a to jak o jazycich blizkych, tak i o ja-
zycich vzajemné velmi vzdalenych.

Nové je tfeba informovat pedagogy i o specifickych metodach a for-
mach vyuky ceStiny jako jazyka ciziho, nebot jeji ispésnost je pii-
mo podminéna zejména informovanosti ucitele o struktufe vychoziho
jazyka (mater$tiny cizince). Je dulezité, aby ucitelé cestiny uméli ¢erpat z kon-
trastivni lingvistiky a pfehledné predstavit vychozi jazyky nerodilych ucastni-
ki vyuky v ¢eském $kolnim prostiedi, coz miize zasadnim zptisobem prispét
k systematickému budovani komunika¢ni kompetence téchto cizinct, predevsim
v hodinach ceského jazyka, které v tomto pfipadé museji mit modifikovanou
napln, odlisnou od pripravy rodilych uzivatelt a formulovanou v navaznosti na
vztahy vychoziho a cilového jazyka.

Z vy$e uvedenych divodii by méla byt této problematice vénovana zvysena
pozornost také v pregradudlnim studiu ucitelstvi pro 1. stupen ZS. Potteba vybavit
pedagoga jazykovym (v jeho rdmci i frazeologickym) a sociokulturnim minimem
vede k reseni sociologicko-pedagogicko-komunika¢niho problému, jimz jsou
fec¢ové bariéry a nizka uroven komunikace v ¢estiné déti imigrantti na 1. stupni
ZS, nebot jen tak Ize zlepsit predpoklady déti-cizincti k jejich dalsimu vzdélavani
ve v$ech ostatnich vyucovacich predmétech a usnadnit jim tento proces.

V ramci jazykového minima, nezbytného pro pracis zakem-cizincem na 1. stup-
ni Z$, je nutné, aby byl i budouci pedagog vybaven zdkladnimi kompetencemi pro
praci v multikulturni tfidé. V ramci vysokoskolského studia by si mél prohloubit
znalosti o typologii jazyki a ziskat zdkladni informace o matef'ském jazyce cizinct,
které by dokazal adekvatné vyuzivat pfi vyucovani. Je zapottebi, aby k vyuce ces-
kému jazyku umél pristupovat z pozice cizince, tedy jako k vyuce cizimu jazyku,

106



vhodné volit metodu pfimou? ¢i gramaticko-komunikacnf® (srov. s metodami
vyucovani matefskému jazyku, Liptakova, 2007) a pritom vyuzivat dostupnych
ucebnic a cvicebnic pro jejich vyuku’. Pedagog ovladajici alespont minimalni
zaklad $kolni komunikace v jazyce cizinci znamém® mu pak miize velmi rychle
napomoci si osvojit nejfrekventovanéjsi a sémanticky nejrozsirenéjsi slovni zasobu
Cestiny z oblasti bézné dorozumivaci, nezbytnou pro pocate¢ni fazi komunikace.
Na zdkladé své odborné znalosti ¢eského gramatického systému vede ucitel zaky
ke spravné vyslovnosti fonémi odli$nych od jejich matefského jazyka (o zvukové
interferenci viz blize Kralova, 2007), k pochopeni zpisobu tvoreni novych slov
v ¢estiné (coz napomdha rozsifit jejich slovni zasobu), k ovladnuti nejfrekvento-
vanéjsich tvarti jmen a sloves, nejcastéjsich zakladovych vétnych struktur, grafiky
a zakladu ¢eského pravopisu®. Poznani a pochopeni systému ¢eského jazyka pak
vede zaky-imigranty k tvofeni analogickych slov a tvart az k postupnému ovlad-
nutf cestiny jako jazyka ciziho.

Soucasti jazykového minima ucitele by podle naseho ndzoru mélo byt i mi-
nimum frazeologické, nebot se domnivame, Ze frazeologii 1ze ve vyuce cizincti’
pojimat jako rozvoj a zdokonalovani schopnosti, resp. dovednosti ucicich se
recipovat lexikalni jednotky, tj. poslouchat a porozumét frazémuim a nasledné je
zpracovat pti realizaci dal$i fe¢ové ¢innosti ¢i v projevu psaném. Znalost a chapani
frazeologie cilového jazyka je jednou z podminek jeho uspésného uzivani. Aby
pedagog mohl byt v tomto ohledu zaku-cizinci napomocen, mél by ovladat kromé
Ceskych frazeologickych jednotek i zakladni frazémy v jazycich zemi, odkud k nam
zaci-imigranti nejcastéji prichazeji.

P1i zavaddéni a realizaci moderni lingvodidaktické koncepce do vyuky cesti-
ny jako ciziho jazyka je zapottebi ovladat také sociokulturni kompetenci, jez je
urcena charakteristickymi vlastnostmi dané spolecnosti a kultury a jez se odrazi
v chovani jejich prislugniki pri jazykové komunikaci. Jeji neznalost mize jazykovy
projev silné poznamenat, zptisobit zavazné komunika¢ni bariéry, které mohou
vést az k nedorozuméni a vzajemnému nepochopeni. Osvojeni si sociokultur-
nich kompetenci proto komunikac¢ni akt nejen usnadni, ale také urychli. Proto je
zapotiebi, aby nedilnou soucasti jazykové vyuky byly také mezikulturni otazky,

2 Napt. u jazykové smisené skupiny zaku-cizincu.

3 Napt. u zaka pavodu slovanského, nebo u zaku se znalosti nékterého ze slovanskych
jazykdL.

4 Ucebnice a cvic¢ebnice pro dospélé cizince, jichz je na trhu jiz nékolik, je tfeba modi-
fikovat pro déti mladsiho $kolniho véku.

5 Jde o zékladni slovni zasobu vztahujici se ke $kolnimu prosttedi, napt. t#ida, jidelna,
télocvicna, Zdk, ucitel, Teditel, sesit, ucebnice, tuzka, tabule, lavice, psdt, &ist, ptdt se,
odpovidat apod.

6 Rozpoznavani hranic slov v pismu ¢ini cizinctim také ¢asto potize.

7  BliZze o znalosti a chapani frazém u cizinc viz Sindelarova, 2007
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prezentace jiné kultury a vyklad jejich odli$nosti. Cim je cizi jazyk od matefského
jazyka studentt vzdalenéjsi, tim je sociokulturni aspekt pri vyuce ciziho jazyka
dulezitéjsi, ale také obtiznéji osvojitelny.

Pedagogové na 1. stupni ZS se pii vyuce Cestiny setkavaji u z4kd-cizincii s vel-
kou radou rozdild, k nimz je zapottebi prihlizet, nebot uvédomeéni si odlisnosti
pomuze uciteli pochopit obtize, s kterymi se zaci a studenti-cizinci pfi studiu
setkaji. Ziskat zaky-cizince pro spontdnni reakci a aktivni spolupréci v hodiné je
v§ak mnohdy obtizné. Ucitelé by proto méli byt v ramci sociokulturniho minima
peclivé pripraveni a vybaveni i znalostmi o kultufe zemé, z které zaci prichdzeji,
o jejich tradicich a zvycich, méli by sledovat neverbalni projevy a rozdily mezi
pfimym a nepfimym vyjadfovanim.

Aktualizaci, integraci, specifikaci a podstatnym rozsifenim stavajicich meto-
dickych pokyni (jiz uverejnénych v casopise Cesky jazyk a literatura 53, 2003)
a na zakladé dalsich publikaci (Hadkova, Cechova, Kamis, 2006; Sindelafova,
2007; Zimova - Balkd, 2005) se pokusime ve svém prispévku dale nastinit nej-
dalezitéjsi zasady pii zaclenovani zakia-cizincti mladsiho skolniho véku do vyuky
na L. st. ZS.

Za vyznamny moment povazujeme sprdvné zarazeni Zdka-cizince do kon-
krétniho rocniku ve vyucovacim procesu. Kazdy cizinec by mél dostat prilezitost
plné vyuzit svého intelektudlniho potencialu. Ze zavérti mnoha nasich vyzkumu
vyplyva, Ze problémy pti zaclenovani cizincti do vyuky na 1. stupni zakladnich
$kol jsou dany predevsim nékolika faktory: vékem; motivaci ke vzdélavani; délkou
pobytu v ¢eském prostredi, matefskym jazykem, znalosti spole¢ného komuni-
ka¢niho kddu ve vztahu ucitel - zdk a pfi osvojovani si mluvené podoby jazyka
hudebnim sluchem.

Pro rozvoj komunika¢nich kompetenci je dtilezity vék Zdka-cizince. Nejpfizni-
véji se jevi situace, kdy dité z etnické minority bylo zapojeno do instituciondlni
vychovy jiz v predskolnim véku nebo pomaha-li s jeho vychovou cesky vycho-
vatel. Nejlépe a nejrychleji si podle nasich vyzkumi osvojuji ¢estinu déti-cizinci
ve véku od ¢tyr do Sesti let. Déti mladsiho $kolniho véku mivaji s pfechodem na
komunikaci v ¢estiné ve skole potiZe jen zpocatku, rychle se vsak prizpiisobuji
a béhem pomérné kratké doby ztraceji veskeré komunikacni bariéry.

Sestaveni jazykovych a komunikac¢nich kritérii vidime jako nezbytny pred-
poklad pro zatazeni cizince do odpovidajiciho ro¢niku ¢eské zakladni skoly, coz
je velmi obtizné (blize Hadkova, M. - Sindelatov4, J., 2007)%. V daném momenté
totiz porovnavame aspekty zcela nesrovnatelné: znalost cestiny a od ni odvijejici
se vyuku (zahrnujici i intuitivni pfistup k nékterym jeviim jazykovym) jazyka
matefského (na tom jsou zalozeny ucebnice cedtiny) a vyuku cestiny jako jazyka
ciziho, pro niz specialni u¢ebnice neméme. Tato dvé hlediska reprezentuji na po-
8  V soucasné dobé se piipravuji scio-testy i pro zaky-cizince na 1. stupni ZS podle

Spole¢ného evropského referen¢niho ramce.
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¢atku skolni dochazky téchto zaka protichiidné poly a predpoklada se, Ze zejména
¢innosti ucitele ¢eského jazyka a pod vlivem ¢eského komunikacniho prostredi
ve Skole i mimo ni se budou tyto rozdily stirat. Rovnéz vyuka cizich jazyki se na
1. stupni opira vétsinou o znalosti ¢eského jazyka jako jazyka matetského (viz
cizojazy¢né ucebnice od ceskych autortt). Také v hodinach literarnich pedagog
poeitd u zaki-Cechii s konkrétni ¢tendtskou zkusenosti zahrnujici urcity soubor
Ctenarskych zazitki z ceské literatury.

Za dalsi vyznamny faktor povazujeme motivaci Zdka-cizince ke vzdéldvini.
Rodiny s kladnym vztahem ke $kole, které se rozhodly v Ceské republice usadit
trvale, najimaji pro své déti ¢eské vychovatelky, plati jim soukromé dou¢ovani, maji
zajem o jejich vysledky v ceské skole. Déti, jejichz rodice se rozhodli v nasi zemi
pusobit jen kratkodobé, zdjem o cestinu vétSinou nemaji. Negativni vztah k ¢es-
tiné jako komunika¢nimu prostfedku maji i zZaci-cizinci, ktefi ziji se svymi rodici,
pribuznymi a znamymi ve vétsich komunitdch a ¢estinu prakticky nepottebuji.
Movitéjdi rodice si radéji zaplati ttumocnika, nez aby se ¢estiné ucili, a ke stejnému
pristupu vedou i své déti. Velmi ¢asto jsou ochotni své potomky pétkrat v tydnu
dopravovat desitky kilometra do Skol s vyuc¢ovacim jazykem jejich matefstiny,
nebo tzv. velkého jazyka, jako je napf. anglictina, francouzstina ¢i némcina.

Dulezitou roli mé délka pobytu v Ceském prostredi pred zac¢atkem skolni do-
chazky. Velmi ¢asto zalezi také na tom, zda jde o dité z narodnostni mensiny Zijici
na tzemi CR trvale (napt. Slovaci, Pol4ci, Némci), nebo zda jde o etnické cizince
prichazejici do CR v poslednich letech z nejriiznéjsich (nejcastéji ekonomickych)
divodt (Rusové, Ukrajinci, Vietnamci, Cifiané, Rumuni, Mongolové). Nage
vyzkumy ukézaly, Ze zhruba po dvouletém pobytu v ¢eském prostiedi dité jiné
nérodnosti komunikuje ¢esky vcelku bez potizi.

Na integraci cizince do vzdélavaciho procesu se velkou mérou podili mate-
fsky jazyk ditéte. Nejmensi problémy s ¢estinou maji déti s materskym jazykem
slovenskym, o ¢emz svéd¢i i vyzkumy cesko-slovenského a slovensko-ceského
bilingvismu slovenskych autorek Baldkové a Kovacové (Balakovd, 2006, 2007;
Kovacova, 2006, 2007). Bezproblémové se zatazuji také Zaci, jejichz matefsti-
nou je néktery z jazyka slovanskych, nebo déti pivodu neslovanského, které ale
néktery ze slovanskych jazyki ovladaji, napf. rustinu, ukrajinstinu, bélorustinu
nebo srbstinu.

Ukazuje se, ze spolecna znalost komunikacniho kédu ve vztahu ucitel - Zdk-
cizinec (rodily — nerodily uzivatel jazyka) mtize velkou mérou urychlit prvni
komunikaci v ¢estiné. V soucasnych podminkach je dobré, kdyz ucitel na 1.
stupni ZS ovl4d4 néjaky svétovy jazyk, napt. angli¢tinu, francouzstinu ¢ rustinu.
Pocate¢ni dialogy se pak mohou vést v téchto jazycich. Ve vétsiné nami sledova-
nych ptipadi ovsem zprostiedkujici jazyk v komunikaci ucitel - zak a zak — ucitel
chybél, nebot moznosti $kol jsou v tomto sméru omezené. Adaptaci zaki-cizinct
do ceského vzdélavaciho systému viak ztéZuje nejen neznalost vyucovaciho jazyka,
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ale mnohdy i odlisny kulturni vzorec chovani a také jiny skolsky systém zemé
jejich pavodu. (O pottebé jazykového a sociokulturniho minima pro ucitele na
1. stupni ZS viz vyse.)

Nage vyzkumy provadéné v nedavné dobé ukazuji, Ze pri osvojovani cestiny
jako ciziho jazyka hraje dulezitou roli i hudebni sluch ditéte. Muzikélné nadané
déti (idealné ve véku od 4 do 6 let) jsou schopny si osvojit dalsi jazyk (zejména
jeho mluvenou podobu) témér na stejné Grovni jako svij jazyk matersky.

Kone¢né zarazeni imigranta do konkrétni tfidy je obvykle ddano kombinaci vyse
uvedenych faktort. Skoly by se viak mély vyvarovat mechanického zaclenovani
zaku-cizincl podle véku a nezafazovat je automaticky do stejného ro¢niku, jenz
absolvovali v zemi svého dfivéjsiho pobytu, nybrz se zietelem ke stupni ovladani
¢eského jazyka. Zaradit cizince do bézné vyuky je vhodné az po absolvovani vstup-
niho kursu ¢estiny, napt. formou dochazky do vyrovnavaci tfidy, nebo dle pokynt
MSMT CR do nové organizované ptipravy pro zdky-cizince v minimdlnim poctu
70 vyucovacich hodin. V pfiznivém pripadé zak mize postupovat do vyssiho ro¢-
niku rychleji nez jeho mladsi ¢esti spoluzaci, a tak se postupné vékové priblizovat
vrstevniktim. Velké vékové rozdily mezi zakem-cizincem a ostatnimi détmi ve tidé
jsou v8ak také nezadouci a prinaseji problémy socidlniho charakteru.

S ovladnutim sociokulturniho minima pro ucitele velmi tzce souvisi prvni
zasada, kterou by nemél pedagog podcenovat, totiz pripravit tfidu na ptijeti cizince,
vhodné seznamit zéky s kulturnimi a socialnimi odliSnostmi prostfedi, z néhoz
novy zak prichazi.

Dalsi zasadou je nekumulovat v jedné tridé (pokud se nejedna o pripravny
kurz) vyssi pocet cizincii. Maximalni pocet predstavuji tfi az ¢tyfi zaci-imigranti
vjedné tridé (pokud nejde o skolu specialné ztizenou pro cizince). Idedlni stav je,
kdyz cizinec ztistane v tfidnim kolektivu sam a pritom spolupracuje s ,,mentorem®
z fad uspésnych ceskych zaka.

Snahou pedagoga by mélo byt co nejrychleji integrovat cizince do kolektivu tiidy
a skoly a zabrdnit jeho spolecenské izolaci. V tomto sméru je tfeba se soustredit
na to, aby cizinci nesedéli vedle sebe a vzadu ve tfidé, nebot hospitace ukazaly,
ze tito zaci pak Casto tvori ve tfidach ,enklavy“ mimo pfimy dosah uditele. Je
treba je pribézné zapojovat do vyuky, do Zivota tfidy a $koly, a proto je nutné,
aby se ucitel ve vyucovaci hodiné na zaka-cizince vhodnym zptsobem priibézné
obracel (a to v rozsahu jeho predpokladanych védomosti), daval mu adekvatni
ulohy primo souvisejici s probihajici vyukou a hodnotil jeho vystupy. Je vhodné
zapojovat cizince i do mimogkolni ¢innosti, jako jsou zdjmové krouzky, sportovni,
kulturni a jiné ¢innosti, pti kterych lze prokazat ur¢ité vlohy i bez aktivni znalosti
jazyka. Seznamovdni se s ¢eStinou tak probiha neinstitucionalni formou a prinasi
pozitivni vysledky.

Vybizet Ziky-imigranty ke kooperaci s ceskymi Zdky se také jevi jako prinosné.
Osvédcuje se napf. ,,patronat” ceského zaka (event. i vice zakti) nad imigrantem
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pti ¢innostech skolnich i mimoskolnich. Vybéru ¢eskych ,,patronii“ je tfeba véno-
vat mimoradnou pozornost, nemusi se automaticky jednat o zaka s nejleps$im
prospéchem, ale spise o zaka se schopnosti vcitit se do role cizince a ochotného
s nim spolupracovat nad ramec vyucovani.

Dalsim ukolem skoly je pro zéka jinojazy¢ného ptivodu vytvofit prostor k jeho
pozitivni prezentaci, pro rozvoj tvorivosti a nadani, a to nejen v hodinach ¢eského
jazyka, ale i v ostatnich vyucovacich predmétech. Zak-cizinec by mél dostat pti-
lezitost predstavit ceskym spoluzakim kulturni hodnoty a specifika svého etnika
véetné jazyka materského, tamnich fecovych / komunikac¢nich zvyklosti a dalsich
projevil spojenych s obyceji a zvyky zemé jeho ptivodu (napf. prostfednictvim
pisni, narodnich tancti apod.). Vytvoreni dostate¢ného prostoru pro prezentaci
imigranta vede k nartstu jeho sebevédomi a k lepsi adaptaci na nové prostredi.

Cizince je zapotiebi ve ttidé vhodné motivovat, chvalit za sebemensi pokrok.
Zaroven je ale nezbytné, aby ucitelé kladli na zaky-imigranty, ktef jiz cesky bez
problému komunikuji, stejné pozadavky, jaké maji na jejich ¢eské spoluzaky’.

Dile je zapotiebi podporovat toleranci ze strany Zdkii a ucitelii k specifickym
rysiim a jeviim, které souviseji s naro¢nosti situace, v niz se cizinec v disledku
malé nebo zadné znalosti ¢eského jazyka a zdejsich pomérti a zvyklosti nachazi.
Jista neobratnost zaka-imigranta ve vyjadrovani a v chapani u¢iva prameni mimo
jiné ze skutecnosti, ze vzdélavaci proces je pro néj veden v cizim jazyce. Je tfeba
¢eské zaky upozornit na to, Ze mnozi pisobi stejné neobratné pri vyjadrovani se
v cizim jazyce.

Ve vyucovaci hodiné je vhodné pracovat s ndzornymi pomiickami, zejména
obrazovymi, které jsou na $kole k dispozici pro vyuku cizim jazyktim. Osvéd-
¢uji se obrazové encyklopedie, fotografie, zvukové nahravky, casopisy pro déti
a mladez apod. Uspésné lze vyuZivat i pomtcek, které jsou k dispozici pro vyuku
zakd se zvlastnimi vzdélavacimi potfebami, déti handicapovanych, dyslektiki,
dysgrafiki apod.

BéZnou vyuku na 1. stupni ZS je pak tieba organizovat specidlnim zpiisobem,
ktery v sobé spojuje metody bézné uzivané v pIné organizované skole s metodami
uplatiiovanymi ve vyuce v skole malotfidni. Vyuc¢ovani v malotfidnich skolach je
sice zalezitosti didaktické ptipravy ucitele 1. stupné ZS, oviem dnes (s ohledem
na perspektivy téchto skol) stoji na pokraji zajmu. Metody a formy prace typické
pro tento zptsob vyuky vsak nelze bez Gprav uplatiovat pfi vyuce cestiny jako
jazyka ciziho, nebot vychozi podminky a predpoklady pro vyuku v jazykové

9 Pfi hodnoceni zakii-cizincti se pedagog ridi novym skolskym zakonem (§15
odst. 9), ve kterém se docteme: ,,...tfi po sobé jdouci pololeti po zahdjeni
dochazky do $koly v Ceské republice se vzdy povazuje dosazena troven
znalosti ¢eského jazyka za zavaznou souvislost, ktera ovliviiuje vykon zaka.“
Z&k-cizinec je tedy hodnocen od pocatku vyuky.
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smisené tridé se obvykle po urcitou dobu od nich vyrazné lisi. Pedagog pracuje
v zasadé se dvéma skupinami zak, které se véak velmi vyrazné li$i svym vztahem
k Eetiné jako prostiedku kazdodenni komunikace. Zak-cizinec mnohdy nenastu-
puje do zékladni $koly od 1. ro¢niku, ale pozdéji, a tak ucitel-cestinat musi vést
imigranta k osvojent si jazykovych a komunikac¢nich kompetenci odpovidajicich
Grovni niz$im roéniktim ZS, nékdy dokonce stupni piedskolnimu. Soucasné
vSak vyklada ucivo ro¢niku (¢asto jen vybérové), kam byl zak-imigrant zatazen.
V praxi to znamena, Ze vyuka je organizovana do dvou skupin tak, aby se kazda
vzdélavala jak s ucitelem, tak samostatné a pak i spole¢né, pficemz jedna nesmi
pracovat na ukor druhé. V kazdém pripadé v§ak musi byt u vSech skupin zaka
splnény vystupy podle ramcového vzdélavaciho programu.

Vyse nastinéné zasady nejsou a ani nemohou vycerpat problematiku zacle-
novani zaka-cizinctt mladsiho skolniho véku do ¢eského zakladniho skolstvi.
Nasim cilem bylo na zakladé nékolikaletych zkusSenosti ziskanych prostfednictvim
naslechi, dialogti s pedagogy i ostatnimi pracovniky ve $kolstvi, zaky-imigranty
ijejich rodici a na zakladé analyzy stovek zakovskych projevii mluvenych i psanych
ukazat, ze je zapotrebi do studijnich programu ucitelskych obort prol. stupen
ZS zatazovat v ramci jazykovych a didaktickych studijnich disciplin tuto aktudlni
tematiku. Osvojent si jazykového a sociokulturniho minima jisté usnadnibudou-
cim pedagogtm nelehkou praci s zaky-imigranty a souc¢asné jim umozni vytvorit
priznivé klima k uspésné integraci cizince do kolektivu tfidy a skoly.
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Summary

GUIDES OF INTEGRATING OF YOUNGER SCHOOL AGE PUPIL-
FOREIGNERS TO THE TRAINING AT THE FIRST LEVEL
OF ELEMENTARY SCHOOLS

The aim of the contribution is to show which (what) common principle the
educator would kept at the first level of elementary schools by integrating pupils-
foreigners of younger school age to the education. Enthronement of a favorable
climate then leads to the successful integration of foreigners to the society of the
grade and the school.

PaedDr. Jaromira Sindeldiovd, CSc.

Pedagogickd fakulta Univerzity Jana Evangelistu Turkyné, Usti nad Labem
e-mail: sindelarova@pf.ujep.cz
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NEBEZPECNE ELEKTRONICKE TEXTY TYPU
HOAX A JEJICH VLIV NA DETI SKOLNIHO VEKU

Kamil KOPECKY

Uvod do problematiky

Pocitac a internet se v pritbéhu poslednich nékolika let staly nastroji a médi,
které jsou vyuzivany masové a bezprostfedné nejen dospélymi, ale také détmi
$kolniho véku. Uroven poécitadové gramotnosti (rozuméjme kompetence pro
praci s pocitacem a internetem) déti $kolniho véku je velmi vysoka. Tento fakt
souvisi s masovym roz$ifenim pocitacti a internetového pripojeni do domacnosti
(zejména diky klesajicim cenam pocitacti a pfipojeni i internetu'). Pristupnost
déti k internetu je tedy vysoka.

Informacni a komunikaéni technologie jsou pro déti pritazlivé uz proto, ze
jsou obrovskym zdrojem zabavy, poméhaji détem prekonat nudu, jsou zdrojem
pouceni, mazou bariéry mezi svétem dospélych a déti* a pod. Vlivy technologii
lze samoziejmé rozdélit na pozitivni a negativni, pficemz nelze stanovit jedno-
znacné, které prevazuji.

V ramci vyuzivani internetu se v$ak déti velmi casto setkavaji s mnozstvim
nebezpecnych komunikacnich jevli spojenych s asynchronni a synchronni komu-
nikaci. Velmi nebezpecnymi jevy jsou naptiklad cybergrooming, cyberbullying,
spoofing, phishing, hoaxing a spamming. V nasem prispévku se zamérime zej-
ména na hoaxing, tedy na $ifeni poplasnych zprav po internetu a jejich prijimani
détmi $kolniho véku.

HOAX a jeho definice

Jako hoax miizeme oznacit §ifenou zpravu, ktera obsahuje nepresné, zkres-
lujici informace, i¢elové upravené polopravdy nebo smésku polopravd a 1Zi.
Anglické slovo HOAX [:houks:] v prekladu znamena falesnou zpravu, mystifikaci,
novindtskou kachnu, podvod, poplasnou zpravu, vymysl, Zert, kanadsky Zertik.?

Hoax je reprezentovan zejména jako textova informace doprovazena fotografii
¢i obrazkem, ktera nuti piijemce uvéfit sdélovanému lzivému tvrzeni a poslat hoax
dale (tedy sifit jej podobné jako se §ifi pocitacové viry).

Podle vyzkumt firem Symantec a Microsoft Corporation (2002 - 2006) 4 z 5
déti, které maji pristup k internetu a které vyuzivaji elektronickou postu, dostavaji

1 Detailni informace na strankéch Ceského statistického utadu (http://www.czso.cz/)

2 Kopecky, K. Moderni trendy v elektronické komunikaci. Olomouc: Hanex, 2007. s.
78.

3 Podrobnosti na www.hoax.cz
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hoaxy naprosto nevhodného charakteru (nabidky drog, 1¢kd, informace, jak rychle
zbohatnout, pristup k pornografii apod.). Podle vyse uvedenych vyzkum témeér
80 % déti $ifi hoaxy déle. Zatimco dospéli rozpoznaji spam (nevyzadané sdéleni)
a hoax velmi rychle (a také jej rychle smazou ze své e-mailové schranky), déti si
hoaxy ¢tou (zejména, jsou-li v ¢estiné a obsahuji-li obrazky). Hoax pak muze
u déti vyvolavat strach, obavy, nedivéru = tedy funguje!

Déti jsou velmi sugestibilni, zejména proto, Ze dosud nemaji schopnost kritic-
kého prehodnocovani informaci a zaujimani kritického nazoru na pfedlozenou
informaci. Nicméné i velké mnozstvi dospélych neni schopno hoax od pravdivé
informace odlisit, uz proto, ze hoax neobsahuje zachytné formalni/obsahové body,
podle kterych jej 1ze rozpoznat.

Hoax v ¢eském prostredi

Do ¢eského prostredi hoax pronika vét§inou prekladem cizojazy¢nych hoaxt
a modifikaci ptivodnich informaci pro danou zemi. Dochazi tedy casto ke zmé-
ndm mist, jmen, instituci prokazujicich pravdivost sdéleni apod. V CR nalezneme
mnozstvi hoaxt, které se vyjadfuji k aktualnim problémiim prostfednictvim
»odbornika na dany problém, nebo ,,¢lovéka, ktery dany problém zazil na vlastni
kizi“. Ptikladem jsou hoaxy zaméfené proti CEZ, O2, T-Mobile, vystavbé americ-
kého radaru v CR, TV NOVA, Policii CR, hypermarketiim a supermarketiim apod.
U déti jsou velmi oblibené hoaxy, které slibuji finan¢ni ¢i hmotnou odmeénu (Bill
Gates se podéli o bohatstvi, Microsoft rozdava penize, Dell rozddvd notebooky, Nokia
rozdavd mobily). Tyto hoaxy maji spole¢né zejména to, ze témér vzdy pozaduji po
¢tenari kontaktovat konkrétni osobu na konkrétni e-mail (uvedeny v hoaxu), coz
samoziejmé vede k zaplnéni dané e-mailové schranky. Viceméné nevinny hoax
predstavuji pro déti elektronické fetézové dopisy, které ¢tenate nuti (pod hrozbou
nestésti), aby dopis poslali dale (nejméné 10 znamym). Socialni inZenyrstvi a psy-
chologie hoaxu funguje pomérné u¢inné i na dospélé ctenare (Co kdyby sdéleni
bylo pravdivé? Co kdyz se mi néco stane?).

Priklady hoaxu (v ptivodnim znéni bez jazykovych tprav)
Hoax 1. Penize pro popalené dévcatko za $ifeni e-mailu
Prvni vyskyt: 03. 2006

Subject:
PLEASE PASS AROUND - poslite dalej-

je to strasné len pre silné Zaliidky
poslite dalej tento email - pomozete dievcatku ktore ma velmi velke popoleniny

na celom telicku - za kazdy email dostane 11 penci za ktore si moze zaobstarat
kremy a ciste bandaze.
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Komentai HOAX.CZ:

Nesmyslny e-mail, vyuzivajici socidlni inzenyrstvi. Bohuzel si mnoho nezku-
$enych uzivatelti neuvédomi, Ze za rozesilani tohoto a jemu podobnych e-maili
nikdo Zadnou finan¢ni a ani jinou pomoc neposkytne, a tak se e-mail i s témito
drastickymi obrazky plné zbytecné $ifi dal.

Hoax 2. E¢ka - prisady do potravin

Prvni vyskyt: 06. 2003

Prisady do potravin

Distributor: Klinika détské onkologie Univerzity Diseldorf

1. Negkodné prisady

E 100, 101, 103, 104, 105, 111,121, 122, 126, 130, 132, 140, 151, 152, 160, 162,
163,170

E 174, 180, 181, 200, 201, 236, 237, 238, 260, 261, 262, 263, 270, 280, 281, 282,
290, 300

2. Podezfelé prisady

E 125,141,150,153,171,172,173,240,241,477

3. Nebezpecné ptisady

E 102,110,120,124

Prisady poskozujici zdravi

- Poskozeni strev E 220,221,222,223,224

- Poruchy zazivani E 338, 339, 340, 341, 450, 451, 483, 485, 486 - Eiscreme E
107

- Kozni onemocnéni E 230,231,232,233

- Zniceni vitaminu B12 E 200

- Cholesterol E 320,321

- Citlivost nervt E 311,312

- Kurdéje E 330 je nejnebezpecnéjsi !!! (rakovinotvorny) je obsazen napf. v kra-
bim masu, syru BONBEL, houby v konzervach, raj¢ata v konzervach
Rakovinotvorné ptisady

E 131, 142, 210, 211, 213, 214, 215, 216, 217, 239

Pozor E 123 je silné rakovinotvorny !!! V USA a Rusku zakazan !

Pozor na nésledujici ptisady predev$im v téchto potravinach:

Mamba E 123 /E 110, pozor !

Medvidci ze zelatiny, Harribo - Zelatina, lentilky, slehackovy pudink Zotti, rybi
prsty Iglo, smetana Kraft, smetanovy syr se salamem Kraft, vanilkovy pudink E
102/E 110, hotové omacky véeho druhu.

Vyvésit a pouzivat !!! Jednd se o zdravi Vase a Vasich déti. Zabrante pouzivani
téchto prisad tim, ze budete spravné vybirat vyrobky, které kupujete. Kupujici
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nakonec urcuje slozeni vyrobku. Myslete na Vase zdravi a zdravi Vasich déti.
Okopirujte si tuto zpravu a predejte ji Vasim pratelim a znamym.

Komentai HOAX.CZ:

Je pravda, ze néktera écka mohou byt pro ur¢ité lidi nebezpecna, a sice v tom
smyslu, Ze u nich mohou vyvolat alergickou reakci. Alergickou reakci ovéem mtize
vyvolat u susceptibilnich lidi fada potravin, napr. liskové otisky, mléko, rybi maso,
dary more, atd. a pfitom o nich nikdo neprohlasuje, Ze jsou Zivotu nebezpecné,
ikdyz pro lidi na né alergické zivotu nebezpecné byt mohou. Kdyz byli odbornici
z Diisseldorfu otazani na autorstvi $ifené zpravy, velice je pohorsilo, Ze si nékdo
dovolil zneuzit jejich kliniku jako autora toho blufu.

Hoax 3. Infikované jehly na sedadlech (verze slovenska)
Prvni vyskyt: 04. 2001
Striekacky (precitajte si a poslite dalej)

Prvy krat to bolo zaznamenane v Parizi. Pred niekolkymi mesiacmi si v jed-
nom kine sadla jedna osoba na nieco pichajuceho na sedadle. Ked vstala, aby
zistila, co to bolo, nasla ihlu zapichnutu do sedadla, na ktorej bol pripevneny
odkaz: "Prave si bol nakazeny HIV".

Kontrolne stredisko chorob zaznamenalo v poslednej dobe mnoho podobnych
pripadov v mnohych dalsich mestach i v Prahe! Vsetky testovane ihly boli HIV
pozitivne alebo obsahovali zhubny typ zltacky. Stredisko tiez udava, ze taketo
ihly boli najdene i na verejnych bankomatoch a hlavne v dopravnych protried-
koch MHD, hlavne v metre. Je viac nez pravdepodobne, ze ihly nastrkavaju
HIV nakazeni narkomani. Ziadame kazdeho, aby bol v takychto pripadoch
obozretny. Mali by ste si pozorne prehliadnut kazde verejne sedadlo/stolicku

s najvacsou opatrnostou. Starostlivy vizualny pohlad by mal stacit. Zaroven
vas ziadame, aby ste tuto spravu povedali co najvacsiemu poctu vasich bliz-
kych, priatelov i znamych, ktorych tak upozronite na toto nebezpecenstvo. Je
to velmi dolezite! Len si pomyslite: mozete zachranit zivot len tym, ze odoslete
tuto spravu dalej. Prosim, venujte par sekund vaseho casu na odoslanie tohoto
odkazu dalej.

Zdroj: MUDr. Eva Bendova

Komenatr HOAX.CZ (zkraceno):

Vyjadreni odbornika:

- je technicky téméf vylouceno zapichnout do lavicky nebo sedadla mést-
ské hromadné dopravy jehlu tak, aby ¢néla hrotem vzhiru; injekéni jehly
jsou z neohybavé oceli a pii podobné manipulaci by se zlomily; vétsina
injekénich aplikaci drogy je provadéna tzv. inzulinkami (set pevné spojené
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stiikacky a jehly na jedno pouziti); i tady je pfedstava o zapichnuti hrotem
vzhiru ¢irou fantazii,

- podobny piipad v Ceské republice ani nikde jinde na svété nebyl prokdzén
a vSechny podobné zvésti pochazeji pravé z vy$e zminéného mailu,

- prestoze se v Ceské republice kazdoro¢né nékoli lidi zrani o jehly, pohozené
na verejnych prostranstvich typu parku (a v nékterych pripadech dokonce
na détskych piskovistich), nedoslo v takovych ptipadech podle mych in-
formaci dosud ani jednou k nakaze HIV ani hepatitidou B ani hepatitidou
G; to je pochopitelné i s ohledem na stabilitu resp. labilitu virt, které tyto
nemoci prendseji a jsou extrémné citlivé na vyschnuti.

MUDr. Tomas Zabransky PhD.
Narodni monitorovaci stredisko pro drogy a drogove zavislosti
Czech National Focal Point for Drugs and Drug Addiction

HOAX aRVP ZV

Z vyse uvedenych diivodi je zfejmé, Ze je nutné zaky zdkladnich $kol sezna-
movat s existenci hoaxu a spamu a vzdélavat je tak, aby umeéli kriticky prehodnotit
informace a zaujmout k nim postoj. V souvislosti s reformou ¢eského $kolstvi
a zavedenim RVP ZV se dand problematika dostava do koncepce rtiznych vz-
délavacich oblasti a témat. Ta jsou vSak stanovena velmi obecné a mnohdy vagné.
Problematika percepce e-informaci spada zejména do vzdélavaci oblasti Jazyk
ajazykova komunikace - slozka Komunikacni a slohovd vychova. Jak se do¢teme
v dané pasazi RVP* v Komunikacni a slohové vychové se Zdci uci vnimat a chapat
riznd jazykova sdélent, Cist s porozuménim, kultivované psdt, mluvit a rozhodo-
vat se na zdkladé precteného nebo slyseného textu riizného typu vztahujiciho se
k nejriiznéjsim situacim, analyzovat jej a kriticky posoudit jeho obsah. Ve vyssich
rocnicich se uci posuzovat také formalni stranku textu a jeho vystavbu. Pokud se
ale zaméfime na ocekavané vystupy z této oblasti, zjistime, ze zde problematika
percepce e-informaci neni zminéna viibec. Nalezneme zde naopak viceméné
»smeé$né“ ocekavané vystupy typu ,,zak zanechd vzkaz na zaznamniku“ Nicméné
zde lze nalézt tyto ,,seridzni“ ocekavané vystupy:

o Zdk rozpozndvd manipulativni komunikaci v reklamé (1. stuper),

e Zik rozpozndvd manipulativni komunikaci v masmédiich a zaujimd k ni

kriticky postoj (2. stupert).

V dalsich ¢astech této oblasti nenalezneme ani zminku o percepci e-obsahu
(ten nemusi byt spojen pouze s reklamou, ale rovnéz s béznou komunika¢ni situ-

aci). Dalsi vzdélavaci oblasti, ktera je s problematikou e-komunikace spojena, je

4 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (2005).
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oblast Informacnich a komunikac¢nich technologii. Vzdélavaci oblast Informacni
a komunika¢ni technologie umoznuje vSem zdkim dosahnout zakladni urovné
informacni gramotnosti, ziskat” elementarni dovednosti v ovladani vypocetni
techniky a modernich informac¢nich technologii, orientovat se ve svété¢ informaci,
tvorivé pracovat s informacemi a vyuzivat je pfi dal§im vzdélavani i v praktickém
zivoté29. Stézejni témata jsou zakotvena jiz v cilovém zaméreni vzdélavaci oblasti.
Vzdélavani v dané oblasti sméfuje k utvareni a rozvijeni klicovych kom-
petenci tim, ze vede zaka k:
e pozndniulohy informaci a informacnich ¢innosti a k vyuzZivini modernich
informacnich a komunikacnich technologii,
e porovndvdni informaci a poznatkii z vétsiho mnozstvi alternativnich
informacnich zdrojii, a tim k dosahovdni vétsi vérohodnosti vyhledanych
informaci.

Kdyz v$ak pozornost zaméfime na ocekavané vystupy a ucivo, zjistime, ze
napt. na 1. stupni ZS se z4ci u¢i pouzivat technologie a o praci se samotnym
obsahem nepadne ani zminka. Na 2. stupni je jiz prvnim oc¢ekavanym vystupem
ovérovani vérohodnosti informaci a informacnich zdrojt, posuzovani jejich
zavaznosti a vzajemné navaznosti. Coz je podstatou kritického vnimani e-ko-
munikace a jejtho obsahu. Dana vzdélavaci oblast se jiz problematikou e-obsahu
dale nezabyvd. Danou problematiku v ramci RVP ZV dopliuje prifezové téma
Medidlni vychova. Medialni vychova ma vybavit Zdka zdkladni urovni medidlni
gramotnosti. Ta zahrnuje jednak osvojeni si nékterych zdkladnich poznatki o fun-
govani a spolecenské roli soucasnych médii (o jejich historii, struktufe fungovani),
jednak ziskani dovednosti podporujicich poucené, aktivni a nezavislé zapojeni
jednotlivce do medialni komunikace. Pfedevsim se jednd o schopnost analyzovat
nabizena sdéleni, posoudit jejich vérohodnost a vyhodnotit jejich komunika¢ni
zamér, popripadé je asociovat s jinymi sdélenimi. Dale pak usnadnuje orientaci
v mediovanych obsazich a schopnost volby odpovidajictho média jako prosttedku
pro naplnéni nejriiznéjsich potreb — od ziskavani informaci pres vzdélavani az
po naplnéni volného casu.

Medialni vychova ma zasadni vliv na rozvoj osobnosti zaka, zejména:

e rozviji schopnost uspésné a samostatné se zapojit do medialni komu-
nikace,

e umoziuje analyticky pfistup k medialnim obsahtim a kriticky odstup
od nich,

e uci vyuzivat potencial médii jako zdroje informaci, kvalitni zabavy
i naplnéni volného casu,

e umoziuje pochopeni cili a strategii vybranych medialnich obsahi,
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e napomaha k uvédoméni si moznosti svobodného vyjadreni vlastnich
postoji a odpovédnosti za zpisob jeho formulovani a prezentace.
Medialni vychova je zce spojena s tzv. kritickym ¢tenim a vnimanim me-
dialnich sdéleni. Jeji detailni analyza vSak neni tikolem této publikace, proto od-
kazujeme na dalsi materialy a zejména citovany ramcovy program. Problematika
informacnich a komunika¢nich technologii a e-komunikace se objevuje rovnéz
v omezené mife v dal$ich prifezovych tématech.

Bylo feceno, ze mladez je vystavena mnozstvi elektronickych informaci
a specifickych komunikac¢nich situaci. Déle zde bylo citovano z nejdilezitéjsiho
dokumentu spojeného s reformou ¢eského $kolstvi, ze je dtlezité a nutné vycho-
vavat zaky ke kritickému vnimani a odstupu, jak je nutné zapojit do vzdélavani 2
klicové vzdélavaci oblasti ve spolupraci s prifezovym tématem. Dostdvame se ale
k zasadni otdzce: KDO, CO a JAK bude danou problematiku v ramci primarniho
vzdélavani ucit? Z existujicich diskusi vyplyva, ze tato problematika prostupuje
vice tradi¢nimi ,,pfedméty, budou se ji tedy zabyvat ucitelé ceského jazyka, ICT,
obcanské vychovy apod. Kdo ov§em seznami s touto tematikou samotné ucitele,
pokud nebude tato problematika v¢lenéna primo do vysokoskolského studia
a do celozivotniho vzdélavani uciteld, pficemz obsahem nebude pouze jakasi
transformovana zurnalistika (percepce novin a ¢asopist a produkce média), ale
rovnéz prace s e-komunika¢nimi obsahy? A kdo bude vzdélavat v této oblasti
vysokoskolské pedagogy?
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Summary

HOAX AS AN EXAMPLE OF DANGEROUS E-TEXT
AND HIS INFLUENCE ON PUPILS OF PRIMARY SCHOOLS

The article describes a phenomenon of hoax and his status in area of online elec-
tronic texts broadcastings through internet. Many children are in contact with
this kind of e-information and hoaxes have negative impact to them. Article also
focuses on problems of implementation of this topic into curricular document
of Czech educational system represented with The education program for the
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primary schools (RVP ZV). There are various problems connected with mediators
of this information - for example: who will teach this topic, which themes will be
included into this topic, etc.
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O PROJEKTE PRIRUCKA CUDZICH MIEN PRE
SKOLY"

Martin OLOSTIAK

Jednou z aktudlnych tloh onomastiky (nauky o vlastnych menach) je zaujat
stanovisko k internacionaliza¢nym procesom. Vlastné mend totiz nie su a nikdy
ani neboli voci jazykovym kontaktom imunne. Prave naopak, medzijazykova
migracia proprii je prirodzeny jazykovy jav, ktory sa v porovnani s preberanim
vseobecnych mien (apelativ) vyznacuje viacerymi osobitnymi vlastnostami. V tejto
suvislosti sa ako relevantné javia napr. otazky (na niektoré z nich sa snazime n4jst
odpoved v monografickej praci Jazykovostruktiirny a komunikacno-pragmaticky
status vlastného mena; Olostiak, 2007).

e Ako mozno charakterizovat jazykové kontakty z pohladu vlastnych

mien?

e Plati vSeobecne prijimana téza o aktivite preberajuceho jazyka aj pre
propria?

e Ak ano, akym sposobom sa v preberajiucom jazyku realizuje adaptacia
cudzojazy¢nych proprii v jazyku a v re¢i?

e Akym sposobom sa prejavuje vztah lexikdlnej, zvukovej a morfologickej
roviny, videny cez prizmu jazykovych kontaktov na drovni cudzojazy¢nych
vlastnych mien?

e Akym spdsobom sa fungovanie tejto Specifickej vrstvy lexiky premieta do
uzu, normy a kodifikacie?

e Akym sposobom sa tu prejavuje vztah medzi ustdlenostou a variantnos-
tou?

e Ako problematiku fungovania cudzich proprii vnimaju pouzivatelia slo-
venciny? Je tato téma v slovenskej jazykove dostatocne spracovana?

HIadanie odpovedi na uvedené otazky je dnes nanajvys aktualne. V porovnani
s minulostou v dosledku technologického pokroku rapidne stipa rychlost aj mnoz-
stvo prenasanych informdcii; silnie komunikac¢na potreba na presné pomenovanie.
Tejto poziadavke dokonale vyhovuje prave vlastné meno. Je preto prirodzené, ze
»komunikacna vytazenost“ proprii sa neustale zvysuje (Patras, 2003), ¢o sa bez-
prostredne dotyka aj jazykovych kontaktov — medzijazykovy pohyb vlastnych mien

1 Tato $tudia povodne odznela ako referat s nazvom O projekte Prirucka cudzich viastnych
mien pre Skoly na medzinarodnom vedeckom seminari Onomastika a skola 8 (Hradec
Krélové 23. - 24. janudra 2008) a bude publikovana v zborniku z tohto podujatia. Pre
jej opdtovné publikovanie v zborniku Slove o slove sme sa rozhodli preto, aby sme
s problematikou oboznamili aj slovenskych ¢itatelov. V tomto variante sme urobili
niekolko drobnych $tyliza¢nych a terminologickych zasahov.
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je v sucasnosti frekventovany, ba mozno povedat, Ze masovy a nevyhnutny jav.
Prirodzené je aj to, Ze v jazykovede sa pocituje potreba uvedené procesy skimat
a zistené poznatky sprostredkovat aj Sirsej kultirnej verejnosti. Dopyt po takychto
informaciach zo strany pouzivatelov jazyka opravnene rastie.

Adaptacia cudzich proprii nepatri do centra pozornosti slovenskej jazykovedy.
Napriek tomu na tato tému bolo napisané pomerne velké mnozstvo ¢iastkovych
prac (napr. $tudie o vyslovnosti mien z romanskych jazykov, $tudie o sklonovani
a prepise antickych mien a pod.). Cudzie proprid sa taktiez (okrajovo) spractiva-
ju aj v niektorych lexikografickych dielach. Na tomto mieste spomenme aspon
Pravidla slovenskej vyslovnosti (Kral, 2006) a Siesty zvazok Slovnika sloveského
jazyka (1968). Podrobny prehlad slovakistickej aj inolingvistickej literatiry po-
rov. v nasej monografii (Olostiak, 2007, s. 16 — 21). Na druhej strane tieto prace
nemdzu v pozadovanej komplexnosti obsiahnut problematiku adaptacie proprii.
Preto sa pocituje opravnend potreba publikovat Specializované monografie, ale
aj kodifika¢né i nekodifika¢né prirucky, v ktorych by sa pozornost ststredila na
cudzojazy¢nu propridlnu lexiku. O tomto deficite sa v jazykovednej obci velmi
dobre vie; vyberdme dve konstatovania upozornujtice na tento fakt:

1) ... na Slovensku chyba kodifika¢na prirucka, v ktorej by sa systematicky spracuvali
zésady prisposobovania cudzich vlastnych mien v slovencine podla jednotlivych jazykov.
(Kacala, 1994, s. 150).

2) ,Vyjdenie druhého vydania prirucky Cteme je spravné? by mohlo a malo byt pre
slovenskd ortoepiu a este konkrétnejsie pre ortoepickt komisiu Jazykovedného ustavu Lu-
dovita Stira SAV novym popudom, aby sa touto neodkladnou tlohou zacala zaoberat este
s vac¢sou intenzitou ¢i uz v ramci pripravy novych Pravidiel slovenskej vyslovnosti, alebo
pripravy samostatného slovnika vyslovnosti cudzich mien pre slovenskych pouzivatelov.
Spolocenska poziadavka tu je.“ (Ondrejovic, 1997, s. 365).

Ukazuje sa, Ze vyzvy citovanych autorov sa postupne napliaji. Zacali sa podni-
kat konkrétne kroky jednak v podobe grantového projektu Ortoepicky slovnik slo-
venského jazyka, kde sa osobitna pozornost venuje aj domacim a cudzim vlastnym
mendm (Ondrejovic, 2000, 2004), jednak v podobe dal$ich dvoch projektov.

1) Vydarenym pokusom o $pecializovanu ortoepickd prirucku je kniha Karla
Sekventa Ako pouzivat franciizske viastné mend v spisovnej slovencine (2002).
Koncizne dielo (s rozsahom 110 stran) podava teoretické informdcie o pravopise,
vyslovnosti, sklonovani a odvodzovani franctizskych osobnych mien a zemepis-
nych ndzvov. V praktickej, slovnikovej casti (s. 71 - 110) sa nachddza poucenie
o vyslovnosti a sklonovani priblizne 1400 osobnych mien a 900 geografickych
NAzvov.

2) Do kategérie takto koncipovanych populariza¢nych priruc¢iek mozno zara-
dit aj Slovnik anglickych viastnych mien v slovencine (Olostiak — Bila - Timkova,
2006; dalej SAMS). Tato publikdcia je rozdelend na dve Casti. Teoretické kapitoly
ponukaju poucenia o zadkladnych aspektoch fungovania anglickych vlastnych
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mien v slovencine: pozornost sa sustreduje na adapticiu na vyslovnostnej, gra-
matickej, slovotvornej a pravopisnej urovni. Slovnikova ¢ast obsahuje jazykové
udaje (vyslovnost a sklonovanie) o takmer 6 700 osobnych menach, 400 nazvoch
hudobnych skupin, 2 200 zemepisnych nazvoch s odvodenymi adjektivami a oby-
vatelskymi menami.

O viacero krokov dalej v prezentdcii vyskumu cudzich proprii je bohemistika.
Ceski jazykovedci publikovali na tito tému viacero prac predovsetkym populdrno-
naucného charakteru: Jak je ¢ist? s podtitulom Transkripce jmen cizich spisovatelii
a ndzvii jejich dél (1958); Vyslovnost slov prejatych. Vyslovnostni slovnik) pod re-
dakciou kolektivu vedeného M. Romportlom (1978); Cteme je spravné? Slovnicek
vyslovnosti cizich jmen (Honzakovd — Romportl, 1981) - dalsie dve vydania boli
publikované po smrti M. Romportla v trojautorstve M. Honzakovéa - E Honzak
— M. Romportl (1996, 2. vyd.; 2004, 3. vyd.); Kli¢ k vyslovnosti cizich vlastnich
jmen v Cestiné (Strahl, 1999). V kontexte ¢eskych publikacii za najvic¢siu pozor-
nost podla nasho ndzoru stoji Sestdielna ,,sdga” J. Zemana s nazvom Vyslovnost
a sklofiovani cizich osobnich jmen v cestiné. Prva Cast (Anglickd osobni jména,
1998) vznikla v spoluautorstve s J. Ku¢erom; dalsich pét pokrac¢ovani vypracoval
J. Zeman sdm: 2. Severskd osobni jména (2000); 3. Romdnskd osobni jména. (Spa-
nélstina, portugalstina, rumunstina.) (2002); 4. Francouzskd osobni jména (2004);
5. Italskd, holandska a albanskd osobni jména (2005), 6. Polskd, madarskd, estonska
a latinskd osobni jména (2006). Nakoniec spomenme sice minimalisticky ponatd,
av8ak prakticku brozurku Jana Diblika Maly slovnik vyslovnosti cizich slov z ucebnic
Ceského jazyka a Citanek pro ucitele 1. stupné zdkladnich skol (1991), v ktorej sa na
maximalne skomprimovanom priestore (13 strdan) uvadza vyslovnost prevzatych
apelativ a proprii z u¢ebnic ¢estiny a ¢itaniek na prvom stupni zakladnych skol.
Takyto druh uc¢ebnej pomdcky v slovencine citelne chyba a aj tato publikacia sa
stala in$piraciou pre zamyslany projekt, ktory predstavujeme v tejto studii.

V dal8ej casti sa zameriame na odpovede na zakladné otazky, sivisiace
s vlastnym projektom Prirucka cudzich mien pre skoly (dalej len Prirucka). Pojde
o tieto otazky:

1. Komu je Prirucka urcena?

2. Preco sme sa rozhodli takyto druh publikacie skoncipovat?

3. Akym spdsobom bude Prirucka spracovana?

4. Co bude obsahovat?

Ad 1. Ako uzz nazvu (Prirucka cudzich mien pre skoly) vyplyva, publikacia bude
primarne uréend pre $kolsku prax. Vyuzija ju véak nielen vyucujuci, ziaci, Studenti,
ale prakticky kazdy zaujemca, ktory chce zdokonalit svoj jazykovy prejav.

Ad 2. Dovody, preco sme sa rozhodli iniciovat takyto projekt, mozno zhrnuat
takto:

V existujucich ucebniciach evidujeme nedostato¢né, nesystematické alebo
ziadne spracovanie vyslovnosti cudzich mien; na niektorych miestach sa najdu
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aj chyby v sklonovani. Napriklad v ucebnici literatdry pre 4. ro¢nik gymnazii
a strednych 8kol (Obert a kol., 1996) sa v niektorych pripadoch uvadza vyslov-
nost rodného mena aj priezviska: napr. John Steinbeck [dzon stajnbek],? Tennessee
Williams [tenesi viljemz], Michel Butor [miSel biitor], Albert Camus [albér kamii],
Jean-Paul Sartre [Zan pol sartr],> Cesare Zavattini [Cezare cavatini], John Wain
[dZon vejn]; vyslovnost priezviska najdeme pri mendach Eugcne Ionesco [jonesko],
Samuel Beckett [bekit], Max Frisch [{ri§] a i.; vyslovnost rodného mena sa uvadza
pri mene Vasco Pratolini [vasko]; bez vyslovnosti st napr. mena Arthur Miller,
Friedrich Diirrenmatt, Giinter Grass, Heinrich Boll, Alberto Moravia, John Osbour-
ne.* Pri rozhodovani, kde uviest vyslovnostni podobu, autori pravdepodobne
postupovali intuitivne a vyslovnost pontkaju pri predpokladanych problémovych
mendch. Pravda, aj tu sa mozno opytat, preco napriklad pri mene John Osbourne
vyslovnost naznacena nie je, ale pri mene John Wain [dZon vejn], ktoré sa nachadza
na rovnakej strane (s. 56), sa vyslovnostnd podoba uvadza. Dalej by sa napriklad
ziadala uviest vyslovnost rodného mena v pripade Eugéne Ionesko [jonesko]. Je
vsak otdzne, ¢i dat prednost poslovencenej vyslovnosti vychadzajtcej z franctz-
$tiny [0Zén], alebo domacej slovenskej vyslovnosti [eugen]; podobne aj Samuel
Beckett [samuel/semjuel bekit], Patrick White [patrik/petrik vajt].

Pravda, tieto poznamky nechapeme ako vy¢itky, iba konstatujeme fakty. Stre-
doskolska ucebnica totiz nie je jazykova prirucka, ma iné funkcie a ciele, preto
je pochopitelné, ze jazykové informacie sa v uc¢ebniciach uvadzaju netiplne a nie
vzdy systematicky.

Z predchadzajtceho vyplyva, Ze ucitelia a Studenti v existujucich ucebniciach
nemozu najst Specializované a systematicky prezentované informacie tykajice sa
formalneho a gramatického ustrojenia cudzich vlastnych mien. Z toho prameni ich
neistota pri pouziti tohto typu lexikalnych jednotiek a zaroven prirodzeny dopyt
po publikacii, kde by sa uvedenej problematike venovala nélezitd pozornost.

Ad 3. Priruc¢ka bude mat popularno-naucny charakter. To znaci, ze bude
prihliadat na potencialnych ¢itatelov (najma ucitelov a Studentov), ktori nemaju,
resp. nemusia mat lingvistické vzdelanie (vynimkou s, alebo by mali byt, jazy-
kari). Na druhej strane ide o ucitelov/odbornikov v danej oblasti, resp. o Ziakov
a Studentov, ktori vo vychovno-vzdelavacom procese isté (aj jazykové) vedomosti
nadobudaju. Z tohto ramca vyplyva, ze Prirucka bude uréena ¢iastocne odborne
poucenym pouzivatelom (konkrétne o obsahu pozri dalsi bod).

Ad 4. Vychadzajuc zo skusenosti, nadobudnutych predovsetkym pri praci na
SAMS, navrhujeme takyto pracovny obsah Prirucky:

2 Zapis vyslovnosti uvadzame podla zdroja (Obert a kol., 1996).

3 Vhodnejsia by bola vyslovnost [zan] s dlhym nositelom slabi¢nosti.

4 Vyslovnost osobnych mien sa napriklad vobec neuvadza v u¢ebnici Zaklady ekonémie
a ekonomiky (Slosar a kol., 2004); porov. najma 9. kapitolu Struény vyvoj ekonomického
myslenia (s. 76 — 84).
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Publikacia bude zlozena z dvoch hlavnych casti — teoretickej a vlastnej slov-
nikovej casti. V teoretickych pasazach planujeme stru¢ne predstavit zdkladné
otazky spaté s adaptaciou cudzich proprii v slovencine (adaptacia na jednotlivych
jazykovych urovniach - vyslovnost, sklonovanie, slovotvorba, pravopis), ako aj
s ich fungovanim v recovej komunikacii (norma, uzus, kodifikacia, ustalenost,
variantnost, jazykovd chyba a pod.).” Do slovnika planujeme zaradit vSetky cudzie
antroponyma, ktoré sa nachadzaju v stredoskolskych ucebniciach z predmetov:
literatura, histdria, nduka o spolo¢nosti (v ramci nej pravo, politologia, ekondmia,
filozofia, socioldgia, psycholodgia), esteticka vychova, eticka vychova, geografia,
fyzika, chémia, matematika, biolégia. Citatel sa takymto spésobom bude moct
oboznamit s jazykovou charakteristikou nielen tych mien, ktoré mu pontkne
slovnikova cast, ale pri osvojenti si zdkladnych vyslovnostnych, morfologickych
a slovotvornych pravidiel bude schopny ramcovo zvladnut ovela va¢sie mnozstvo
cudzich proprialnych jednotiek, nez pontikne nutne obmedzeny a uzavrety rozsah
slovnika.

Centralnou lexikografickou otazkou je stavba slovnikového hesla. V porovnani
so SAMS Prirucka sa bude vyznacovat niektorymi odlisnostami v spracovani
heslovej state. So zretelom na pouzivatelov pojde predovsetkym o zexplicitnenie
uvadzanych tdajov, a to aj na tikor rozsahu diela. Chceme tak predist zbytocnym
nedorozumeniam pri pouzivani slovnika. Zéhlavie hesla v podobe tu¢ne vysa-
dzaného priezviska a rodného mena (pripadne viacerych mien), zachytenie ich
vyslovnostnej podoby a gramaticka informdcia o rode propria zostant nezmenené.
Odlisne spracované budu dalsie udaje. Pri morfologickej charakteristike padu
(paradigma je pars pro toto zastipend tvarom genitivu singuladru) sa bude uva-
dzat cela podoba propria, nielen gramatické morfémy. Dalej pribudne vyslovnost
genitivneho tvaru a stru¢nd informdcia encyklopedického razu; porov.:

Stavba hesla v SAMS: Stavba hesla v Prirucke:

LOCKE, John [dZon lok], m., Johna Locka
LOCKE, John [dZon lok], m., -a-(e)a | [dZona loka], anglicky filozof a pedagdg
(1632 - 1704)

Pokial ide o otazku tvorby heslara, teda vyberu jednotiek, do slovnika budu
zaradené nielen propriad z nepribuznych (neslovanskych) jazykov, pri ktorych
existuje vacsi ¢i mensi nesulad medzi zvukovou a grafickou realizaciou (napr.
Benjamin Franklin, Giuseppe Garibaldi, Johann Wolfgang Goethe, Thomas Hobbes).
Do slovnika sa dostant aj jednotky zo slovanskych jazykov, kde moze vzniknut
probém so skloniovanim (Voznesenskij, Vysockij, Trockij, v slovencine je normované

5 V SAMS bola tejto problematike venovana nadstandardne rozsiahla pozornost
(Olostiak a kol., s. 10 — 84).
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adjektivne sklonovanie - gen. Voznesenského, Vysockého, Trockého; uplatnenie
alternacii Otcendsek - gen. Otcendska) alebo s vyslovnostou (Kundera [kundera],
nie *[kundera]). Vo vztahu k ¢estine vychadzame zo skdsenosti, Ze v porovnani
s minulostou u mladej a najmladsej slovenskej generacie sa stupen ovladania
cestiny podstatne znizil.

Projekt Prirucka cudzich mien pre skoly by mal dotvorit dal$iu ¢ast mozaiky,
ktorej ambiciou je vyplnit biele miesto vo vyskume i v re¢ovej praxi v tejto oblasti
fungovania slovenského jazyka.
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Summary

ABOUT THE PROJECT
A HANDBOOK OF FOREIGN PROPER NAMES FOR SCHOOLS

The present paper introduces the project called A handbook of foreign proper names
for schools. The handbook is intented for teachers and students as a specialized
teaching aid focused on foreign proper names in the Slovak language. The main
reason why we have decided to launch such a project is that in currently used
school books for secondary schools it is not possible to find appropriate informa-
tion regarding this type of naming units.
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The handbook should contain two parts — theoretical and practical (dictionary).
The theoretical part presents fundamental aspects of phonological, grammatical,
word-formation and orthographic adaptation and the dictionary brings informa-
tion about pronunciation and grammar of foreign proper names that have been
collected from school books.

Mgr. Martin Olostiak, PhD.

Filozofickd fakulta Presovskej univerzity, Presov
e-mail: olo.martin@gmail.com
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HUDBA A SLOVO V KONTEXTE SUCASNYCH
INTEGRATIVNYCH SNAZENI

Zuzana SLAVIKOVA

Hudba vzhladom na ostatné umenia odjakziva vystupovala ako dialektika
autonémnych a heteronémnych napéti. Na pozadi uvedomenia si zhdd, anal6gii
arozdielov v roznych druhoch umenia v psychike vystipi do popredia esencidlna
konzistencia toho — ktorého umenia a existencia réznych typov stvislosti. Na roz-
nych trovniach mdze dochidzat k takému zintenzivneniu a prehlbeniu suvislosti,
ze vztahy nadobudnu charakter interakeii alebo korelacii, spatne ovplyviujicich
korelujuce umenia.

Skéla funkcii hudby v réznych spojeniach, kooperaciach, prienikovych situ-
aciach, hibkovych ¢&i povrchnejsich spojeniach je velmi $iroka a pestra.

Hlboké prieniky hudba vytvara obzvlast tam, kde vstupuje do interakcie
s umenim operujucim so zvukovym materialom.

Hudba a slovo, fenomény reprezentujtice vyvoj ludského myslenia a ludské-
ho ducha, sa navzajom ovplyviuju od najstarsich etap hudobnych dejin az po
sticasnost.

Najilustrativnejsie je porovnanie hudby a prirodzeného jazyka. Ich konfron-
tacia z ,javového hladiska“ nachadza zistenie pribuznosti obidvoch fenoménov
v spolo¢nej zvukovosti.

J. Jiranek (1979) poukazuje na organickd spatost hudby so Zivotnou empiriou
¢loveka a v snahe o schematické uchopenie vstupnych vyznamovych elementov
v hudbe vyc¢lenuje antropologicku vrstvu vyznamov, ktoré maju charakter antro-
pologickych konstant, sprostredkovanu zlozitymi synestéziami. Ide o zvukové
parametre vysky, pri ktorej sa synesteticky uplatiuje faktor vacsieho ¢i mensieho
napitia hlasivkovych svalov. Existuju tri zakladné polohy: stipanie ako ekvivalent
narastania, klesanie ako ekvivalent zostupu, linearne zotrvavanie na rovnakej
vyske ako neutralne sprévanie, pri¢om Jiranek k nim pridava este dva typy: me-
lodick krivku konvexnu a konkavnu. Konvexna krivka predstavuje vyznamovy
ekvivalent prirodzeného priebehu zo stavu pokoja, cez narastanie a zvySovanie
napitia a spatne cez zostup a znizovanie napatia do stavu pokoja. Zaciato¢ny
utlm napétia pri konkévnej krivke je kompenzovany jeho vzostupom v zavere,
¢o posobi znepokojivo a vzrusene. S vyskou tiez tzko stvisi protiklad svetlosti
alebo tmavosti zvuku, o ¢om sved¢ia spontanne detské prejavy a s ¢im v hudbe
stvisi zaradovanie do jednotlivych registrov. V tejto suvislosti su zaujimavé stadie
o vyznamovo funkénom, fonologicky kontrastnom vyuzivani svetlych a tmavych
hlasok v basnickom jazyku.
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Dolezitd je tu tiez uloha hmotnosti, resp. vihy zvuku. Cim je zvuk svetlejsi,
tym je [ahsi, menej hmotny a naopak, ¢im je hmotnejsi, tazsi, tym je temnejsi.

Dal3im délezitym faktorom zvuku je jeho intenzita. S fyziologickym momen-
tom bolestivosti sivisi aj neprijemny pocit zo zvukov velkej intenzity. Tichy zvuk
na sposob neznosti a laskania posobi lyricky. V urcitom kontexte vSak moze posobit
tiez hrozivo a silny zvuk moze napliat jedinca prejavom sebavedomia.

Pauza ako negacia zvuku vyvolava dojem napétia a o¢akavania.

Popri zvukovych parametroch vysky, farby a intenzity s synesteticky spro-
stredkované vyznamy ¢asovych prvkov. Ide predovsetkym o tempo a vjeho ramci
hybnost ako konkrétny pohyb a rychlost zvukového prudu. Protiklad pokojného
a vzruSeného pohybu sa spdja so zodpovedajticimi Zivotnymi pocitmi, pricom
pokoj moze byt prave tak vyrazom pohody ako smutku, ¢i vyrazu smrti. Vzru-
$eny pohyb zase moze byt vyrazom radosti zo Zivota, ale aj vyrazom zivotného
uderu. V hudbe aj v Zivote rozhoduje celkovy kontext vyznamu, nielen jeho jediny
izolovany zlomok.

Mnozstvo vyznamovych prepojeni sa vydeluje v suvislosti s rytmom a metrom.
Rytmus a metrum st vzostupné a zostupné. Vzostupnost moze byt vyznamovym
ekvivalentom zivotného uspechu, ale aj vyzvy ¢i upozornenia. Zostupnost zase
moze predstavovat volné, nenaro¢né aktivity, ale aj vyraz upokojovania a utlmo-
vania zivotnej aktivity.

Dolezitym faktorom je tiez linearna prepojenost vysky, farby a intenzity ako
aj dynamicko-agogickych kriviek, a to medzi sebou navzdjom, ako aj s ostatnymi
zvukovymi prvkami, napr. tendencia spdjat zosililovanie so zrychlovanim a na-
opak, v spojeni s vinenim vzostupnych a zostupnych melodickych kriviek. Takto
dokédze hudba bezprostredne modelovat a synesteticky prepdjat niektoré zakladné
antropologické funkcie.

Vyraznym spolo¢nym prvkom hudby a reci je melddia, ktora plni v reci dve
funkcie. V spojeni s farbou, artikuldciou, rytmom a hlasitostou je nositelom into-
nécie vyrazu. Na druhej strane nas orientuje v jednotlivych etapach formulovania
myslienky. Logickd intondcia sa zvysuje spolu s rozvijanim myslienky a klesa pri
jej zavideni.

Aj v hudbe figuruje melodicka linia vo vyrazovych a komunikativnych vyzna-
moch najma v tom, Ze zaver hudobnej myslienky takmer vzdy sprevadza zavere¢ny
zostup melodickej linie. Tento melodicky priznak zakonc¢ovania, ktory pozname
z reCovej skusenosti, dokaze orientovat aj posluchdca, ktory nema s hudbou ziadne
skusenosti, moze sluzit ako prva etapa preniknutia do hudobnej struktury, po ktorej
uz nasleduje poznanie vlastnych hudobnych prostriedkov zakonc¢ovania.

Podobne ako melodicka linia, aj pomlc¢ka plni v rec¢i dve funkcie - vyrazovu
alogicku. Dlzka logickej pauzy a vydrzaného ténu velmi ¢asto zodpovedd stupriu
ucelenosti a uplnosti myslienky. Aj ked tato zhodu zakryva interpretacia vyrazu
pauz, nase vedomie je schopné zachytit ju tak, ako ju zachytava aj v reci.
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Klaritativnu funkciu maja aj najobycajnejsie opakovania hudobnych pros-
triedkov — ndvraty motivov, fraz, harmonii, rytmov, ndznaky intonacii vediceho
hlasu v inych hlasoch faktury atd.

Aj v inych druhoch umenia zohréva opakovanie velkd ulohu, v poézii je to
napr. asonancia, aliterdcia, anafora, epifora, symploké, epanastrofa, rym, strofa,
aj v dramatickej tvorbe pdsobi zakon opakovania javiskovych situdcii, napr. troj-
nésobné rozvijanie sujetu v rozpravkach.

V. Medusevskij (1982) v suvislosti s re¢ovymi predpokladmi emocionalneho
vyrazu hudby poukazuje na stabilné intondcie, ktoré zodpovedaju ur¢itym emo-
cionalnym stavom, st podmienené prirodzenymi somatickymi priznakmi emécii,
napr. svalovy tonus, charakter dychania, charakter procesov myslenia a prejavuju sa
tak v reci, ako aj vhudobnom vyraze. Hudba rekonstruujiic emocionalne intonacie
reci, zarovent modeluje aj somatické priznaky, ktoré stoja za nimi. M6zZe zobrazovat
viaceré fyzikalne charakteristiky emocionalnej reci: dizku viet, ich rytmickd orga-
nizaciu, vyskovu liniu s jej stipanim a klesanim, ostrost alebo mékkost prizvukov,
farbu a ich prostrednictvom nasledne stvariovat emocionalny stav.

Priznaky emocionalnych intoném reci st va¢sinou podmienené fyziologicky-
mi pri¢inami, stavaju sa univerzalnymi a prejavuji sa v reci roznych narodov,
ako aj v ich hudobnych obrazoch. Slabnuca intenzita zialu sa vyskytuje v ludovej
hudbe, protestanskom chorili a v suc¢asnej hudbe.

Zlozitd $truktiura hudobného diela musi prejst hierarchickym Struktirovanim
hudobného materidlu. Medzi semiotické univerzalie patria aj tie postupy na vytvo-
renie hierarchie, ktoré st spolo¢né hudbe aj jazyku: vy¢lenovanie, zdoraziiovanie
a prizvukovanie.

V jazyku sa vyclenenie, emfaza realizuje pomocou intondcie, prizvuku, artiku-
lacie, opakovania, slovosledu, lexikalnych prostriedkov. Vo ver§och sa k jazykovym
prostriedkom prip4jaju rétorické figury, rytmus, rym.

Vo véetkych komunikativnych systémoch je univerzalnym prostriedkom vyc¢le-
nenia zobrazenie prizvukovaného prvku v detaile. Zhodnu tlohu hraji rozmanité
prekvapenia, najmé oddialovanie o¢akavaného prvku. Aktivizacia pozornosti sa
vyuziva na diferencidciu figiiry a pozadia, hlavného a vedlajsieho.

V hudbe sa vyclenovacie postupy vyskytuji na vetkych Grovniach formy, napr.
prevahou v zneni jednotlivych ténov, umiestnenim na prizvu¢nej metrickej dobe,
zvy$enim alebo nahlym znizenim hlasitosti, oddalovanim, ne¢akanou zmenou
artikuldcie alebo farby, v ramci celej formy moze ist o vyclenenie dolezitych tém ¢i
usekov, o rozli¢né neoc¢akavanosti v momente nastupu témy, docasné vypustenie
hlasov faktiry v jednohlasnych tsekoch a pod. Tymito prostriedkami vy¢leno-
vania sa vytvara mnohouroviiova a mnohovrstvova perspektiva formy, ¢o vidime
aj v inych druhoch umenia.
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KedZe kolisanie pozornosti je zakonom vnimania, v hudbe je diferenciacia
hudobnej horizontaly na figiiru a pozadie zamerana na regulciu pulzicie po-
zornosti. Experimentdlne sa zistilo, Ze na obrazoch maliarov existuje ,,zéna od-
dychu®a ,,zéna drazdenia® Zénu na aktivny oddych o¢i poskytuju predovsetkym
proporcie zlatého rezu.

Aj ked hudbu ¢asto nazyvame metaforicky ,,re¢ tonov®, ,,re¢ citov® ¢i ,uni-
verzalna re¢®, napriek vyraznej podobnosti a porovnatelnosti, spriaznenosti
a vzajomnej zviazanosti sa re¢ a hudba nikdy nevzdavaja toho, ¢o ich odlisuje.
H. H. Eggebrecht (2001, s. 20) upozornuje na zasadné rozdielnosti aj vo vztahu
k zvukovej stranke a oznacovaniu. Sila a moc reci je v pojmovej konkrétnosti,
uchopitelnosti, nazornosti. V tejto schopnosti je zdsadne nadradena hudbe. Slova
hovoria nieco tak, Ze to znamenaju a nie ako zneju. Material hudby, tony, zvuky
hovoria nieco tak, Ze samy také su. Re¢ zotrvava v oblasti znakov, ktoré nie st
bezprostredne dostupné zmyslom, pricom tén nefunguje ako znak pre nieco iné,
ale sam je taky v zmyslovej podobe. Tény hudby mo6zu vyjadrit len to, ¢im mdézu
byt samy, a to v réznych oblastiach, napr. v oblasti vnimania zmyslovych dojmov
a pocitov (hudba mdze byt hlasna, ticha, prenikava, jemna, konsonantnd, diso-
nantnd atd.), v oblasti emocionality roznych stavov a hnuti mysle, afektov, nélad
(hudba moze byt smutna alebo vesela, tragicka, optimistickd, nezna, drsna atd.),
v oblasti idiomatiky (hudba mdze byt tane¢nd, pochodova, choralnej ¢i signalnej
povahy atd.), v oblasti symbolického zobrazenia, ked hudba koresponduje s ¢ia-
stkovymi rysmi zobrazovaného predmetu, ¢i v oblasti napodobovania, ked'sa snazi
pripodobnit k napodobovanému predmetu v podstatnych rysoch.

Hudba sa teda v samej podstate dotyka esteticna v zmysle nekonkrétnej, ot-
vorenej, mnohovrstevnatej a neohranicenej vypovede.

Napriek vyssie uvedenému dokaze aj re¢ opustit svoj znakovy charakter, a to
tym, Ze chce podobne ako hudba vyslovit neuchopitelné, bezpojmové, nevys-
lovitelné pomocou otvarania priestorov imagindcie, opisom priestorov, ktoré
nevyplna slovami. Svoju zvukovi podobu zblizuje so zvukovou podobou hudby,
a to pomocou hldskovej instrumentdcie, rytmu a rymu, deklamac¢ného prednesu,
ktory neodhaluje znakovy, ale citovy zmysel slov a viet.

Aj hudba tuzi obohatit svoju bezpojmovu zvukova podobu a priblizit sa ku
konkrétnu a pojmovosti,a to predovsetkym radenim formovych dielov a periodic-
kou vystavbou. Clovek m4 tendenciu pomenovavat vietko, aj nepomenovatelné.
Pocit nevysloveného zostava aj v estetickom kontexte pocitom neukoncenosti,
otvorenosti, naliehavosti, pricom vola vysiela jazykové sondy do hlbin imaginacie
a nevedomia, a tak sa zrodia metafory, ktoré zjednocuji vyznamovu presnost
a imaginativne sémantické uvolnenie.

Hudobné myslenie je sucastou ostatnych psychickych funkcii ¢loveka, syntézou
$pecifickych hudobnych vyznamov a mimohudobnych asocidcii, zvlast zmyslovych
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synestézii. Metafora je neoddelitelnou sucastou chapania a poznavania hudby.

Slovné oznacenie hudobnych kvalit sa len ojedinele uskutocnuje logicky abs-
traktnou cestou, ale najcastej$ie heterosenzorickym presunutim, metaforou (napr.
zrakové - jasny, kovovy, gulaty, plochy, zvonivy, temny, atd., hmatové a tepelné
- hebky, bodavy, hutny, pevny, makky, priebojny, zamatovy, suchy, vla¢ny, hortci
atd., chutové - lahodny, sladky, $tavnaty, syty atd.).

Metaforickost jazykovych oznaceni sice nie je primdarny zdroj estetizcie, ale
je to jav odrdzajuci jednotnost a celistvost fudského chapania veci. Velka cast
metaforickych slovnych oznaceni hudobného obsahu teda bezprostredne stvisi
s racionalnym prepracovanim poévodného zvukovo zmyslového materialu hudby
s hudobnym myslenim. Metafora v hudbe tak funguje ako intuitivna modifikacia
racionality hudobného myslenia.

J. Burjanek (1970) uvadza, Ze myslienkova zlozka hudobnej truktury je citli-
vym miestom jej stretu a ¢iasto¢ného prelinania s jazykovou $trukturou.

Pomenovéavané st raciondlne alebo emocionalne akcentované miesta pro-
cesualnej hudobnej $truktury, pricom prevazuju slovd konvencionalizované, no
mozu sa objavit aj tplne origindlne a nekonvenéné slova. Cast slov sa vybavuje
zo zasoby odbornej terminoldgie, ¢ast je zavisla od roznych mimohudobnych
obrazovych kontextov, pricom prechod od vecnej funkcie k expresivnej alebo
obrazovo metaforicky estetizujucej je nepoznatelny. V intenzivnom hudobnom
zazitku sa mozu obidve prelinat.

Hudba sa teda neredukuje na slovo, ono ma ako racionalny, esteticky, vyrazovy
a obrazny kooperator pomdhat fixovat hudobnu truktiru v individualnom vedo-
mi a v spolocenskej hudobnej komunikacii.

Vo vsetkych dobach sa hudba a slovo spédjaji vo vokalnej hudbe - navzajom
sa prisposobuju, obohacuju a vykladaju. Spevnost jazyka v minulosti, ale aj v sa-
¢asnosti podnecovala mnohych skladatelov a podielala sa na tvorbe osobitosti ich
kompozi¢nych pristupov. Rétorika z obdobia antického Grécka svojou organiza-
ciou a Struktirou ovplyvnila hudbu v priebehu celych dejin eurépskej kultury.

Jednu z podob interakcie tvori zvukova charakteristika hovoreného slova, ktora
vystupuje do popredia pri re¢nickom a umeleckom prednese, inou moznostou je
podoba spievaného slova, kde sa zvukova podoba stava prostriedkom $tylizacie.
V ramci barokovej estetiky sa rétorika stala sucastou afektovej tedrie a ovplyvnila
nielen vokdlnu, ale tiez instrumentdlnu hudbu ako aj interpretéciu diela. Dalsou
moznostou vzajomnych prienikov je prenesenie rétorického gesta do hudobného
procesu bez pritomnosti [udského hlasu.

Snaha o zachovanie jednoty slova a hudby je charakteristicka aj pre hudobny
vyvoj v 19. a 20. storodi a je badatelna aj u skladatelov avantgardy.

Vztahy hudby a literattry priamo vyplyvaji z dvoch druhov tvorby - vokalnej
a hudobno-dramatickej. Na , literarnost“ hudby mal vplyv predovsetkym novo-
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romantizmus a estetika symfonickej basne, ¢o prinieslo hudbe nové tvarovacie
moznosti a nové vazby medzi hudbou a nametom.

Zlozity typ prienikov predstavuju vysoko integrované druhy a zanre hudob-
ného divadla. Iné tlohy v8ak hudba plni vo wagnerovskej drame, iné v neapolskej
opere, singspiele, operete, muzikali, scénickej melodrame a pod.

Uvedené stvislosti by mohli predstavovat in$pirativny ramec pre tvorivé uva-
zovanie o moznostiach rozmanitych interakcii a funkéného spéjania jednotlivych
zloziek, aspektov, druhovych ¢i Zanrovych oblasti korelujucich umeni.
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Summary

MUSIC AND THE WORD IN THE CONTEXT
OF THE CONTEMPORARY INTEGRATIVE EFFORTS

Modern music education is to be aimed at the development of global receptive-
ness, at the development of sensibilisation through integrated artistic approaches.
Its objective is to build up a strategy that leads to the deeper comprehending and
better understanding of individual “languages” of art. The integrated approach
thus offers new solutions and becomes a valuable and effective way in the educa-
tion aimed at developing an integral personality.

Music is the most apposite and the most frequent integrator of artistic syntheses,
and so it is also the integrator of life attitudes. Our contribution deal with possible
interaction between music and the word.

PaedDr. Zuzana Slavikovd, PhD.

Pedagogicka fakulta Presovskej univerzity, Presov
e-mail: slavikov@unipo.sk
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DIDAKTICKA KOMUNIKACIA V PREDMETOVYCH
DIDAKTIKACH

Veronika ADAMCIKOVA — Pavol TARABEK
1. Didaktick4d komunikacia

Didakticka komunikacia (didaktische Kommunikation) je chapana ako
obojsmernd komunikacia medzi u¢itelom a ziakom/$tudentom (edukantom),
ktora zahfna vsetky zlozky optiméalneho vyucovacieho procesu (motivaciu, prenos
informacie, u¢ebné metddy z hladiska cielov, permanentnu analyzu, diagnostiko-
vanie, vyhodnocovanie ¢innosti a vykonu edukanta atd.) [25].

Didakticka komunikacia vo vyu¢ovacom procese znamena aj to,

1) Ze vyucujuci prispdsobuje svoj jazyk a vyjadrovanie kognitivnej urovni

edukanta;

2) vyucujici vyuziva vietky moznosti, aby porozumel tomu, ¢o edukant

hovori, t. j. usiluje sa zistit, ako vyzeraju mentalne reprezentacie pojmov
a poznatkov prislusnej vednej discipliny v mysli edukanta.

Didakticka komunikacia v predmetovej didaktike, pedagogike alebo v akom-
kolvek interdisciplinairnom odbore nastédva vtedy, ak sa odbornici z réznych
odborov vyjadruju tak, aby si navzajom porozumeli.

Didakticka komunikacia daného odboru (v ramci predmetovej didaktiky)
je proces sprostredkovania a odovzdavania vysledkov a met6d aktualneho po-
znania v danom odbore do vedomia jednotlivcov, ktori sa na vzniku poznania
nepodielali.

2. Metodické, aplikacné, integracné a komunikacné ponatie
predmetovych didaktik

V rokoch 1979 - 84 publikovala profesorka Brockmeyerova prace [5 - 7],
v ktorych rozvinula komunikacné ponatie didaktiky fyziky. Predmetom didak-
tiky fyziky v komunika¢nom ponati je didakticka komunikacia fyziky. V rokoch
2000 az 2007 bolo formované komunikacné ponatie predmetovych didaktik
predovsetkym v didaktikdch prirodovednych predmetov, matematiky a ekono-
miky (Adaméikovd, Brockmeyerova, Kotasek, Simonik, Skrabankova, Pavlét,
Tarabek, Zaskodny, 2002, 2003, 2004, 2005, 2006, 2007). V roku 2006 a 2007
bolo komunika¢né ponatie dopracované do strukturalnej podoby (Brockmeyro-
va, Tarabek, Zaskodny 2006, 2007). V pracach [5, 6] boli rozliSené styri ponatia
didaktiky fyziky, ktoré mozno rozpoznat aj v inych predmetovych didaktikach:
1. metodické, 2. aplika¢né, 3. integra¢né, 4. komunikacné.

Pri metodickom ponati predmetovej didaktiky je jej hlavnou naplnou za-
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meranie na formy, met6dy a prostriedky vyucby; obsah uciva je dany osnovami
a didaktika sa nim prakticky nezaobera.

Pri aplikacnom ponati vychddza predmetova didaktika zo vSeobecnej di-
daktiky, ktorou je metodika ovplyvnena, pricom sa stanovuju ciele a koncepcia
vzdelavania z hladiska pedagogickych taxonomii. V tomto ponati bola odborova
didaktika chapana ako $pecialna pedagogicka disciplina. Do obsahu vzdelavania
urcovaného osnovami a u¢ebnymi planmi didaktika takmer nezasahovala.

Integra¢né ponatie predmetovej didaktiky sa konstituovalo na zaklade
poznania, Ze vyucba a vzdelavanie je zlozity proces, ktory mozno postihnut len
$tudiom a zapojenim poznatkov viacerych vied (nielen pedagogiky, psycholégie
a daného odboru, ale aj histérie, socioldgie, kybernetiky, matematiky, $tatistiky,
tedrie systémov, kognitivnych vied atd.). Predmetova didaktika m4 teda interdis-
ciplinarny charakter a integra¢ni funkciu, pretoze musi integrovat do jedného
systému poznatky viacerych vednych disciplin. Predmet tejto didaktiky vSak zostal
obmedzeny hranicami $kolskej stustavy a obsahom vzdeldvania sa predmetova
didaktika zaoberala len okrajovo.

V komunika¢nom ponati (ktoré zahriuje aj metodiku, aplika¢né a integracné
aspekty) sa predmetom didaktiky prislusného vedného odboru stava cely stuvisly
proces odovzdavania vysledkov a metdd poznania do vedomia jednotlivcov, ktori
sa na vzniku poznania nepodielali, a tym aj do spolo¢enského vedomia. Tento
proces sa nazyva didakticka komunikacia daného odboru, je konany réznymi
aktérmi so vzdelavacou intenciou a ide pri nom nielen o prenos informicie, ale
aj o vyucovanie, ucenie, zistovanie a hodnotenie vysledkov vyucby, tvorbu osnov,
ucebnych planov, roznych pedagogickych dokumentov, tvorbu ucebnic a dalsich
prostriedkov vyucby a tiez o vychovu a vzdelavanie ucitelov.

3. Didakticka komunikacia prirodnych vied a matematiky

Didakticka komunikacia (DK) prirodovedného odboru a matematiky vytvara
didakticky most medzi vedeckymi/odbornymi poznatkami a ich mentalnymi
reprezentaciami v mysleni edukantov. Teéria didaktickej komunikacie vychadza
z modernych teorii ucenia (kognitivizmus, konstruktivizmus, sociokultirna teéria
zaloZena na pracach Vygotského a iné, Wellington, 2005), ktorych didakticka
podstatu mozno zjednodusene charakterizovat takto:

1. Ziaka alebo $tudenta nemozno pokladat za prazdnu nddobu, do ktorej sa
nalievaji vedomosti. Ucitel nesmie byt iba ,,postarom’, ktory ,,dorucuje”
kurikulum jeho adresatom - ziakom a $tudentom (pozri dodatok 1).

2. Ucenie je efektivne a zmysluplné iba vtedy, ak vytvara nové pojmy a buduje
nové poznatky ako nadstavbu existujucich pojmov a poznatkov, pricom sa
vyuzivaju aj vlastné skisenosti edukanta.
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3. Ucenie je efektivne a zmysluplné iba vtedy, ak je uc¢ivo dosledne prispo-
sobené kognitivnej rovni edukanta, t. j. kognitivnej trovni jeho pojmov,
poznatkov a myslenia. Pojmy, ktoré tito podmienku nespliaju, sa v mysli
ziaka vybudované len formalne, bez porozumenia (dodatok 1 a 2). U¢enie
musi reSpektovat kognitivnu troven edukanta a zénu jeho najblizsieho
vyvinu. U¢itel mu musi poskytovat takd podporu, aby dosiahol dalsiu tiro-
ven svojho vyvoja ¢o najefektivnejsie (scaffolding instruction, scaffolding
teaching strategy).

4. Ucenie, zvlast v skole, ma prebiehat v socidlnom kontexte. Znamena to,
ze ziaci ¢i Studenti si pri uceni pomahaju vzéjomnou komunikéciou,
spolo¢nym rieSenim uloh a problémov - uditelia ich ucenie usmernuju
a podporuju poskytovanim vhodnych informacii, sekvencovanim a §truk-
tarovanim uciva.

5. Ucenie prebieha ovela lepsie vtedy, a) ak sa ziak/Student chce ucit, b) ak
si uvedomuje, ako sa uci a preco sa uci.

a) Skola by mala podporovat prirodzenti motivaciu k uéeniu vy-
volanu zvedavostou, potrebou poznavat a radostou z poznavania.
b) Edukant by si mal v priebehu vzdelavania ¢o najskor vytvorit ,,me-
takognitivnu kompetenciu® - schopnost rozmyslat o svojom mysleni
a uceni i o dovodoch, preco sa ucit.

Didaktika matematiky, fyziky, chémie, bioldgie i dalsich vedeckych ¢i odbor-
nych disciplin, ktoré su predmetom vzdelavania, sa v procese didaktickej komuni-
kacie zaobera vedeckym systémem danej vedy/odboru, ktory je tvoreny jej/jeho
pojmovo-poznatkovym systémem (PPS), poznavacimi metédami, postupmi ako
aj pristupmi k poznavanej realite.

Pojmovo-poznatkovy systém prislusného odboru nadobuda v priebehu di-
daktickej komunikacie (DK) niekolko odlisnych foriem a prechadza viacerymi
transformdciami - nazyvame ich didaktické transformacie (obr. 2). Sled didak-
tickych transformécii pojmov, resp. poznatkov v priebehu didaktickej komuni-
kacie nazyvame terminmi didakticka komunikacia pojmov resp. didakticka
komunikacia poznatkov.

Predmetova didaktika musi sledovat celt cestu transformacii poznatkov pri-
slusnej vedy/odboru, pricom formam pojmovo-poznatkového systému zodpove-
dajua kvalitativne odli$né fazy didaktickej komunikacie. V stlade s didaktickymi
transformdciami PPS rozliSujeme aj transformacie v didaktickej komunikacii
prislusnej vednej ¢i odbornej discipliny. Fazy a transformdcie v DK tvoria etapy
didaktickej komunikacie danej vedy/odboru. S fizami a transformaciami v di-
daktickej komunikacii sivisia odli$né oblasti myslenia, skimania a vyjadrovania,
ktoré tvoria zakladné problémové oblasti predmetovej didaktiky (pozri tab. 1,
viac v Brockmeyerova, Tarabek, 2007).
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Tab. 1: Etapy didaktickej komunikdcie, formy pojmovo-poznatkového
systému, didaktické transformacie, zdkladné problémové oblasti predmetovej didaktiky

Etapy didaktickej komunikacie (DK)

vedného odboru

Fazy DK

Transformacie v DK

Formy pojmovo-
poznatkovych systé-
mov (PPS)

Didaktické

transformacie PPS

FO: vedecky systém

vedecky pojmovo-po-

znatkovy systém dané- _|

vedného odboru (VS) — ho odbory (VPPS)

i

4

T1: tvorba KM

-

DT komunikaé¢na
transformdcia

F1: kognitivny model ] komunikativny model <

i

i

vysledky edukécie edukantov aplikovatel- %

né v praxi

vedného odboru (KM) VPPS *1
v DTZ: obsahové
T2: vytvéranie DS transformécia
F2: didakticky systém 4—4 ol?sah vz€1elavar.11,a pr¥s—<__|
dného odboru (DS) — posobeny kognitivnej |
ve drovni edukantov
v \ A—T—
T3: projektovanie VP 5:;135 fl;l:rrrtl;:::ma
B udivo (kurllkulum) 4_
ST - obsah vyuky konkre-
F3: vzdelavaci projekt tizovany v osnovich
vedného odboru (VP) . v ,Y [ vach,
| ucebnych planoch, i
+ v uc¢ebniciach v
T4: edukacny proces DT4: ucenie
| |
F4: vystupy vzdeld- ]| vedomosti a znalosti ¢-——
vania 1 edukantov
T 5'*rax DTY. aplika¢na
) IP transformdcia
F5: aplikovatelné Pl vedomosti a znalosti

Zikladné problémové oblasti predmetovej didaktiky su:

- vedecky systém prislusnej vedy - odpoveda faze FO

- kognitivny model danej vedy - odpoveda faze F1 a zahria tiez trans-
formaciu T1

- didakticky systém — odpoveda faze F2 a zahfna tiez transformaciu T2

- vzdelavaci projekt — odpoveda faze F3 a zahrna tiez transforméciu T3

- edukacny proces — transformacia T4

- vysledky vyucby a ich hodnotenie - odpoveda faze F4

- spolo¢enské uplatnenie vzdelania — odpovedé fizam F5 a F6

Prierezové oblasti
predmetovej didaktiky,
ktoré sa tykaju viacerych
etap didaktickej komuni-
kacie, st:

- priprava a vzdeldvanie
uditelov,

- metodologia predme
tovej didaktiky.

Do transformacii T1 az T4 v didaktickej komunikdcii vstupuja niektoré
faktory — vstupné prvky; obsah a posobenie tychto faktorov predmetova
didaktika taktiez $tuduje. St to:

- alternativne vychodiskové koncepcie vzdeldvania v prislusnom predmete,
- koncepcia a vieobecné ciele vzdelavania,

- metodika vyucby,

- priprava, vzdeldvanie a kvalifikacia u¢itelov,

- stav vzdelavacej ststavy vratene kvality didaktickych prostriedkov,

- kognitivna troven edukantov a ich vstupné znalosti,

- vystupné znalosti edukantov.

V stvislosti s faktormi,
ktoré vstupuju do didaktic-
kych transformadcii, skima
predmetové didaktika aj
kritéria efektivnosti vzde-
lavania z hladiska jeho
zmysluplného uplatnenia
v spolo¢nosti.
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Transformaéné metédy sa pouzivaju pri didak- | Obsahové metdédy analyzujii pojmovo-poznatkové
tickych transformaciach pojmovo-poznatkovych | systemy

systémov a vytvéraju $trukturované kognitivne modely. Tieto

a mozno ich delit na dve skupiny *2: metddy sa pouzivaju aj pri vytvérani obsahu vzdelava-

1. $trukturdlne-obsahové metddy, nia a kurikula.

2. Strukturalne-didaktické metédy. Didaktické metédy vytvaraji prvky obsahu vzdela-
vania

a uciva prisposobené kognitivnej tirovni edukantov.

*1 Komunikativny model VPPS (communicative model) je model VPPS prisposobeny a usporiadany
z hladiska didaktickej komunikacie.

*2 Podrobnejsi opis transformacnych metoéd (Brockmeyer, Tarabek, Zaskodny, 2007).

4. Didakticka komunikacia a variantné formy kurikula

V ramci didaktickej komunikacie prirodnych vied, matematiky a dal$ich odborov
prebieha transformacny proces charakterizovany sledom transformacii T1, T2,
T3, T4, T5, ktoré postupujt od fazy FO az k faze F5.

Fazou FO je vedecky systém (VS) daného odboru.

T1 = VS > kognitivny model (F1)

Fazou F1 je kognitivny model - model daného odboru usporiadany z hladiska
didaktickej komunikacie.

T2 = kognitivny model (F1) > didakticky systém (F2)

Fazou F2 je didakticky systém - obsah vzdeldvania prisposobeny kognitivnej
urovni edukantov z hladiska koncepcie a cielov vzdelavani, kvalifikicie edukatorov
a stavu vzdelavacej ststavy.

T3 = didakticky systém (F2) > vzdelavaci projekt (F3),

Fazou F3 je vzdelavaci projekt — ucivo konkretizované v osnovach, u¢ebnych
planoch, ucebniciach so zretelom na koncepciu a ciele vzdelavania.

T4 = edukadny proces = vzdelavaci projekt (F3) > vystupy edukacného procesu
(F4),

Fazou F4 su vedomosti, znalosti, kompetencie edukantov zistené $kolskymi
metédami a formami hodnotenia, ale aj tie, ktoré $kolské met6dy hodnotenia
nezistuju.

T5 = vystupy edukacného procesu (F4) > aplikovatelné vedomosti, znalosti
a kompetencie edukantov (F5),

Fazou F5 su vedomosti, znalosti a kompetencie edukantov aplikovatelné v pra-
X1.

Kurikuldrny proces je postupnost transformac¢ne na seba nadvézujucich variant-
nych foriem kurikula, kde prvym a jedinym ,nekurikularnym® ¢lenom tejto
postupnosti je vedecky systém (Zaskodny, 2007):

CT1 = vedecky systém > konceptualne kurikulum (conceptual curriculum),
CT2 = konceptualne kurikulum > zamyslané kurikulum (intended curricu-
lum),

140




CT3 = zamyslané kurikulum > projektové kurikulum (project curriculum) “,
CT4 = projektové kurikulum > implementované kurikulum (implemented
curriculum),

CT5 = implementované kurikulum > dosiahnuté kurikulum, resp. efektova
forma kurikula (attained curriculum), kde CT1 az CT5 st kurikuldrne transfor-
macie (curriculum transformation).

V tedrii kurikula boli najdené také formy kurikula (Prtcha, 2002, Manak,
2005), ktoré sa daju usporiadat do kurikularnej nadvéznosti (Zaskodny, 2007)
rovnako, ako st variantné formy pojmovo-poznatkovych systémov prepojené
didaktickymi transformaciami. Kurikularnym transformaciam CT1 az CT5
zodpovedaju transformacie T1 az T5, pricom do kurikuldrneho procesu mozno
vlozit este realiza¢né kurikulum (operational curriculum), ktoré zodpoveda obsahu
vyucovania, teda je sicastou transformdcie T4.

V odbornej literature sa uvadzaju aj iné formy kurikula, ako napr. kurikulum
formadlne, ndrodné, predpisané, skryté, podporné, osvojené atd. Tento stav reflek-
tuje komplexnost a zlozitost skolského vzdelavania. Kurikuldrny proces, ktory
spaja logicky nadvizujuce formy kurikula, vytvara v tejto zlozitosti ustredna
koncep¢nd liniu.

Koncepcia variantnych foriem kurikula vytvorena Zaskodnym na béze an-
glo-americkych teérif kurikula zodpoveda teérii didaktickej komunikacie, takze
mozeme variantné formy kurikula a fazy didaktickej komunikacie pouzivat ako
zastupné terminy okrem dvoch vynimiek:

1. Uzsie chépany termin ,kurikulum® a jeho variantné formy zodpovedaju
formam pojmovo-poznatkovych systémov ako vysledkov didaktickych
transformdcii DT1 az DT5.

2. Didaktickej a kognitivnej analyze podrobujeme pojmovo-poznatkové
systémy a ich prvky: pojmy, poznatky deklarativne aj opera¢né. Termin
»kurikulum® sa v tomto zmysle nepouziva.

Teodria didaktickej komunikécie sa oproti teérii kurikuldrneho procesu javi viac pre-
pracovand a tvori v ramci komunika¢nej koncepcie predmetovych didaktik komplexny
systémovy model. Naproti tomu v teérii kurikula je lep$ie prepracovany obsah jednotlivych
foriem kurikula, terminoldgia je viac zauzivand a lepsie vystihuje popisované eduka¢né
univerzum. Obe koncepcie sa doplfajt a ich prepojenie moze byt velmi G¢innym na-
strojom efektivnych zmien a reforiem $kolského vzdelévania.

*3 Do vysledku transformacie CT3 pridava P. Zaskodny (2007) e$te implementované
kurikulum 1, ¢o je forma projektového kurikula tak, ako ho chépe a ako si ho osvojil
edukator.
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5. Tedria didaktickej komunikacie a reformy vzdelavania

Teodria didaktickej komunikacie spolu s koncepciou variantnych foriem
kurikula sa javi ako najvhodnejsi $trukturalny ramec (structural framework) pre
komplexné ponatie §kolskej reformy, ktorej priprava na Slovensku prebieha [30]
av Ceskej republike je v §tadiu realizacie. Hlavnym dévodom je skutoénost, Ze této
teoreticka koncepcia postihuje vsetky stranky skolského vzdelavacieho procesu
v celej jeho zlozZitosti pomerne jednoduchou a zrozumitelnou procesudlnou liniou
vytvéarajucou didakticky most medzi vedeckymi/odbornymi/praktickymi poznat-
kami a ich mentdlnymi reprezentaciami v mysli akceptantov vzdelavania. Z tejto
linie, jej etap a prvkov vyplyvaja zakladné a prierezové problémové oblasti, ktoré
musia byt nevyhnutnou sucastou reformy a na ziadnu z nich nemozno zabudat.

Autori si uvedomuju nutnost dopracovania prvkov koncepcie didaktickej
komunikécie a variantnych foriem kurikula. Mnohé prispevky k skolskej reforme,
ako aj iné tvorivo ponaté navrhy zmien vzdeldvania (Adamc¢ikova 2006, 2007,
Bagalova, Butas 2007, Baranova, Florkovd, Hudecova, Kasparkova, Kropacova,
Konic¢kovd, Kovacova, Kozuchova, Leskova 2006, Liptakova 2005, Kimakova
2005, 5006, Turanova, Bizubova 2006, [32, 33], Skrabdnkové 2008, Tarabek 2004,
2005, Turek 2005, Zaskodny 2005, 2007 [2, 3, 4, 19, 21, 23, 28, 30, 32, 33]) do
tejto koncepcie zapadaji. Napriek tomu existuje eSte mnoho oblasti, ktoré nie st
dopracované, predovsetkym z hladiska potrieb znalostne orientovanej ekonomiky
a rozvinutej spolo¢nosti v informa¢nom veku.

Jednou z nich je koncepcia vzdelavania ponata z hladiska ekonomicko-spo-
lo¢enskych vstupov a vystupov.

Vzdelavaci priemysel (education industry) je oblast, do ktorej idu relativne
velké spolocenské a ekonomické vstupy - finan¢né zdroje spolo¢nosti, osobnostné
a intelektualne vstupy edukantov (vratane réznych foriem ich nadania), osobnost-
né a intelektudlne vstupy edukatorov. Neexistuju vSak dostato¢ne prepracované
kritéria efektivnosti *4 produktov vzdeldvacieho priemyslu podobne, ako je to
v inych priemyselnych odvetviach (v ktorych je nemyslitelné, aby sa vyrabali
produkty, o ktoré spolo¢nost reprezentovana cielovymi skupinami zakaznikov
nema zaujem). Odberatelom ,,produktov® §kolského vzdelavacieho priemyslu je
spolo¢nost reprezentovana z vicsej Casti zamestnavatelmi. Existuje v§ak mnoz-
stvo tychto ,,produktov®, o ktoré nie je zaujem, pretoze ich vzdelanie, znalosti,
kompetencie st v praxi nepouzitelné. Ak nebudu finan¢né prijmy ,vzdelavacich
firiem" zavisiet aj od uspe$nosti uplatnenia ich absolventov, tazko mozno o¢akéavat
zmenu k lepSiemu.

Inym vaznym problémom je skuto¢nost, ze didaktika salen malo zaobera men-
talnymi reprezentaciami pojmovo-poznatkovych systémov a ich prepojenim na
externé prejavy edukantov. Ciele vzdeldvania st formulované jazykom opisujucim
externé aktivity — prejavy vedomosti, znalosti, spdsobilosti, kompetencii [4, 28,
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36], pricom evaluacnymi nastrojmi su externé prejavy merané bez znalosti toho,
k akym prvkom internych pojmovo-poznatkovych systémov sa vztahuju. Roz-
siahle a desatrocia prebiehajtce prieskumy formalnych vedomosti [2, 24] a tzv.
prekoncepcii a miskoncepcif (preconceptions, misconceptions, Cap, Mares 2001,
Novak 2007, [14, 38, 39, 40], pozri aj dodatok 2 ) ukazujd, ze ,,obvyklé“ skolské
vyucovanie je z hladiska dobre vytvorenych pojmov a poznatkov, ako aj trvalych
a spravnych znalosti natolko netcinné, Ze mozno pochybovat o jeho zmysluplnosti
- je teda nevyhnutné riesit problém zmysluplného vzdelavania a jeho obsahu (Cap,
Mare$ 2001, Novak, [37]).

Ucebnice s kvalitnym a zmysluplnym obsahom st dalsim velkym problémom
$kolskej vzdeldvacej sustavy na Slovensku. S mnohymi, aj novymi vydaniami
ucebnic st ucitelia nespokojni, ich obsah nezodpovedd kognitivnej irovni Ziakov,
obrazky a farby maju ¢asto nulovi informacna hodnotu atd. Domnievame sa, Ze
pri¢inou nie st len prehustené osnovy, ale aj nespravna politika vydavania uceb-
nic. Komparaciou réznych spdsobov tvorby a vydavania ucebnic z hladiska ich
kvality vjednotlivych eurépskych krajindch sa zaoberala studia EEPG (European
Educational Publishers Group) [2]. V zavere studie st ako hlavné vyhody volného
trhu ucebnic uvedené tieto konstatovania:

- ucitelia a pouzivatelia maju slobodnt moznost volby - mozu si vyberat
ucebnice z viacerych vydavatelstiev, ¢o umoznuje potrebnu diferenciaciu
vzdelavania podla potrieb Ziakov;

- vacsia konkurencia pri tvorbe ucebnic ma pozitivny vplyv na zvySovanie
ich kvality;

- zodpovednost kol za nakup ucebnic vedie k efektivnejsiemu vyuzivaniu
finan¢nych zdrojov (napr. odburavanim korupcie a tlakom na znizovanie
cien).

Dodatok 1

»Postarsky model vyucovania“ (Wellington, 2005) je postup, pri ktorom vyucu-
juci podobne ako postar ,,dorucuje” poznatky adresatom - ziakom a Studentom.
Obvykle je zalozeny na postupe: vysvetlenie uciva, ucenie, ski$anie. J. Welington
konstatuje: je neuveritelné, ze tento model vyuc¢ovania ma podporu ucitelov a ro-
dicov este v roku 2005, avSak mnohé skutoc¢nosti tomu nasved¢uji. Dodavame,
ze jeho dosledkom st ¢asto formalne vedomosti, miskoncepcie a v konecnom

4 Isté neformdlne kritérid efektivnosti existujd, napr. uspes$nost uplatnenia absolventov,
kvalita vysledkov prace absolventov pocas ich profesiondlnej kariéry ,,merana“ po¢tom
patentov, oceneni, dosiahnutej pozicie v zamestnani atd. (Tardbek, 2007). Kritérid
efektivnosti $kolského systému vzdeldvania nemozno vSak zamienat s hodnotenim
$kolskych vedomosti a znalosti meranych testami — ako je napr. monitor, maturity,
$tatnice a pod.
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dosledku taky ,vedomostny systém®, ktory je casto iba mozaikou jednotlivych
»vedomostnych kamienkov®, pricom vicsina z nich z tejto ,,mozaiky“ rychlo
vypadava (Brockmeyer, Tarabek, 2007 [25]).

Dodatok 2

Prekoncepcie (preconceptions) s primarne empirické poznatky deti ziskané
obvykle vlastnym poznavanim zaloZenym na pozorovani reality, a preto st niekedy
nespravne. Miskoncepcie (misconceptions, student’s frameworks) st nespravne
a formalne poznatky ziakov, Studentov a dospelych, pricom ide o chybne utvore-
né pojmy, mylné koncepcie zakonov a pravidiel, nespravne vysvetlovanie faktov.
Problém, na ktory mnohi autori upozornuju, spociva v tom, ze mnohé prekon-
cepcie a miskoncepcie st v mysleni ziakov a Studentov hlboko zakorenené. Na
vytvarani miskoncepcii sa podiela aj $kola a pretrvavaji az do dospelosti (Cap,
Mares, 2001). Podielajt sa na tom svojou chybovostou ucebnice (vyskumy mis-
koncepcii v u¢ebniciach [40]), nespravne nastavené osnovy (vyskumy naroc¢nosti
pojmov a poznatkov vzhladom na kognitivnu troven ziaka, nutnd redukcia uciva,
Brockmeyerova, Tarabek, 2007), formdlne vedené vyucovanie (vyskumy vplyvu
metodiky vyucovania na vytvaranie miskoncepcii, Sharma, 2007 [38]) atd. Vedie
to k otdzke: Aky zmysel ma vlastne kolské vzdelavanie? Tento problém zacal
riesit Ausubel (Céap, Mares, 2001) a v si¢asnosti sa nim dlhodobo zaoberd napr.
The Meaningful Learning Research Group [37].

Priklady na prekoncepcie a miskoncepcie
1. Vysledky orientac¢nej skusky posluchacov tvodného kurzu geofyziky Uni-
verzity of Illinois uverejnené v r. 1998 v ¢asopise Americkej geofyzikalnej

tinie [22]:

- 18 percent Studentov tvrdilo, Ze Slnko obieha okolo Zeme. Koperni-
kovo meno pozna snad kazdy, ale nie kazdy vie, ¢o vlastne Kopernik
vykonal.

- 50 percent $tudentov malo nazor, Ze zdrojom slne¢ného Ziarenia st
chemické reakcie. Inak povedané, polovica nevedela o existencii ter-
monuklearnych reakcii, a tym ani o principe vodikovych zbrani - pol
storocia od konstrukcie prvej vodikovej bomby.

- 83 percent posluchacov nevedelo, Ze sklon zemskej osi je pri¢inou
striedania ro¢nych obdobi. V tejto stvislosti sa autori stidie odvolali na
skorsiu studiu, podla ktorej novoprijati $tudenti Harvardskej univerzity
povazovali ro¢né obdobia za nésledok premenlivej vzdialenosti Slnko
- Zem.

- 55 percent bolo presvedcenych, Ze biliardova gula a kolkarska gula, obe
vypustené z rovnakej vysky naraz, nedopadnud na Zem naraz. Fakt, ze
Galileo vyriesil tato tlohu pred $tyrmi storo¢iami a ze jeho riesenie
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viedlo k formulacii modernej dynamiky, nebol viac nez polovici sku-
$anych $tudentov znamy.

2. Vysledky prieskumov vykonanych na Slovensku a uverejnenych v [20],

v ktorych bol skimany vyvoj urovne poznatkov ziakov zakladnych §kol
a $tudentov strednych $kol vo fyzike, priniesli zistenie, ze vedomosti, ktoré
ziaci a $tudenti ziskavaju v $kole, sice narastaju, ale rastie objem nielen
spravnych znalosti, ale aj nespravnych — miskoncepcii

Na ilustraciu uvedieme iba odpovede na otazku ,,Ako pdsobi sila na telesa?”

nulova / odpoved na Aris- | spravna odpoved
nezmyselna | tolelovskej urovni | na Newtonovskej
odpoved - miskoncepcia urovni
Ziaci 6. ro¢nika Z§ 51 % 37 % 12 %
Ziaci 8. ro¢nika Z§ 19 % 46 % 30 %
Studenti 1. ro¢nika gymnazia 10 % 54 % 32%
Studenti 4. ro¢nika gymndzia 5% 65 % 28 %
Nespréavne znalosti — miskoncepcie st reprezen- | Aristotelovska Newtonovska
tované Aristotelovskou urovnou fyzikalneho | Groven (odpoved | droven (spravna
myslenia, ktord zodpovedd primitivne-em- | vyplyvajica zo odpoved): ,,Sila
pirickej drovni pojmovo-poznatkovych sys- | skisenosti) je spdsobuje zmenu
témov. Spravne znalosti su reprezentované | reprezentovand pohybu telies, t.j.
Newtonovskou urovnou, ktora zodpovedd | odpovedou: ,,Sila | urychluje alebo
vedecko-empirickej az parametrickej trovni | spdsobuje pohyb | spomaluje pohyb,
pojmovo-poznatkovych systémov. telies” alebo jej resp. zakrivuje
variantami s rovna- | drahu telies.”
kym zmyslom.

Podobné vysledky boli ziskané aj pri zistovani trovne inych fyzikalnych pojmov
a poznatkov.
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Summary

In the paper a rewiev of the conception named ,,didactic communication of sci-
ence” and possible using in a reconstruction of school education is presented.

Veronika Adamcdikovd - Pavol Tardbek
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RECGOVA (JAZYKOVA) VYCHOVA V MATERSKEJ
SKOLE A VYVIN DETSKEJ RECI

Katarina VUZNAKOVA

Jazykova vychova v materskej $kole nie je ziadnym novym fenoménom, prave
naopak, ide o prirodzend a nevyhnutnu sucast programu vychovy a vzdelavania
v predskolskych zariadeniach. Napriek tomu je potrebné v dnesnej dobe z via-
cerych déovodov prehodnotit doterajsi pristup k jazykovej vychove. Preto sme sa
rozhodli predostriet tri zdkladné otazky a naértnut odpovede na dané problémy
stivisiace s jazykovou vychovou v materskych skolach na Slovensku.

1. Predo hovorit o jazykovej vychove v MS?

V Programe vychovy a vzdeldvania deti v materskych gkolach (1999), teda
v zékladnom pedagogickom dokumente, je jazykova vychova osobitnou ¢astou
rozumovej vychovy. Ciele, ktoré sa tu uvddzaju, st vsak prili§ vieobecné, skor
nacrtnuté, a neexistuje Ziadna monografia, ktora by sa $pecidlne venovala jazyko-
vej vychove v predskolskom veku. Na Slovensku vznikaji prace, ktoré sa venuju
detskej reci — Kniha o detskej re¢i (2005), Rané $tidie o ranej gramotnosti (2003),
Re¢ autority a lasky (1999), Lingvistické $tudie o dialégu deti (2001), Morfologia
v komunikacii deti (2003), no riesia len ¢iastkové problémy, resp. sa dotykaju ja-
zykovej vychovy v MS len okrajovo. Vyskumy detskej reci slovensky hovoriacich
deti sti uz rozbehnuté (Studie o detskej reci, v tlaci), no $tudie a ¢lénky, ktoré sa
tykaju jazykovej vychovy v MS, sa publikuju len sporadicky, a to aj napriek tomu,
ze re¢ou sa rozvija myslenie deti, teda re¢ je rozhodujtiicim determinantom kogni-
tivneho dozrievania a napredovania, prostriedkom poznavania sveta a dolezitym
elementom pri adaptdcii a integracii dietata v ramci $irSej society.

Okrem toho metodicka prirucka pre MS (pozri Kocis - Gloznekové — Dunge-
lovd) je uz star$ieho vydania (1987) a novsia Metodicka prirucka pre predskolska
vychovu Krok za krokom (1991) je alternativnou priruckou, vyuzivajicou sa vo
vigsine MS skor prilezitostne.

Spominana Kniha o detskej reci (op. cit.) opisuje vyvin len do ukonéenia troch
rokov dietata, teda nie vyvin reci v obdobi, v ktorom prevazne deti navitevuji MS,
aj ked sa spodna hranica navstevy MS postiva dnes na dva roky.

V stcasnosti ucitelky materskych $kol upozornuju na zhorsujuci sa stav
jazykovej, resp. recovej urovne deti v predskolskom veku. Starostlivost o rozvoj
jazykovej, resp. re¢ovej vychovy sa presuva z domaceho prostredia na materski
gkolu, z ¢oho vyplyva potreba ucitelieck materskych $kol klast vac¢si doraz na lo-
gopedickt prevenciu. S tym stvisi aj celkova priprava buduicich pedagégov v MS
na vysokych gkolach. O to viac, Ze donedavna nebolo vysokoskolské vzdelanie
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podmienkou vykonu tejto profesie a $pecidlna vysokoskolska priprava na jazykova
vychovu v MS sa este len rozbieha.

2. Jazykova alebo re¢ova vychova v MS?

Doteraz sa vseobecne na Slovensku pouziva v stvislosti s materskou $kolou
termin jazykova vychova. Pridrziavali sme sa ho v tivode tohto prispevku, kedze
sme vychadzali z pristupu v Programe vychovy a vzdeldvania deti v materskej
gkole (op. cit.). Nastolena otazka sa vSak viaze priamo na podstatu vychovného
zamerania vzhladom na vyvin a spdsob pouzivania re¢i a uvedomovanie si jazyka
u deti v predskolskom a mlad$om $kolskom veku.

Na prvy pohlad sa moze zdat, Ze ide len o $kriepenie sa o terminy, no uvedeny
problém suvisi s rieSenim vztahov medzi jazykom, re¢ou a myslenim. Uvedomu-
jeme si, Ze vysvetlovanie tychto vztahov nie je jednoduché a jednozna¢né a je to
problém, ktory bol a je predmetom $ir$ich lingvistickych, resp. psycholingvistic-
kych a filozofickych skiimani. Zaroven viak hladanie odpovede na otazku, ¢i by
mala byt predmetom rozumovej vychovy v MS jazykov4 alebo recova vychova, je
rozhodujuce aj pre uvedomenie si rozdielov medzi posobenim ucitela v materskej
a zakladnej kole.

Termin rec¢ova vychova pouzil v suvislosti s vyvinom detskej re¢i v obdobi
od dvoch do piatich rokov uz K. Cukovskij (1981), no bez nejakého blizsieho
vysvetlovania. Paradoxne vsak upozoriuje na to, Ze deti dokazu vycitit pravidla
jazyka, ba dokonca ich i intuitivne vyuzivat, a preto povazuje dieta v predskol-
skom veku za genidlneho lingvistu. Potvrdenim Cukovského myslienky, ktord sa
velmi casto cituje, je fakt, Ze bez toho, aby dieta poznalo zakonitosti slovotvornej
motivacie, tvori mnozstvo okazionalizmov. Pri¢inou je v predskolskom veku ne-
znalost normovanych lexikdlnych jednotiek, pricom tito neznalost robi z dietata
s rozvinutou potrebou komunikovat tvorcu jazyka. Podobne je to s gramatikou.
Deti, ktoré sa za¢nu vyjadrovat vetami, postupne pouzivaju gramatické pravidla
na zédklade analdgie, napr. ,,Jdem pa. A s kym? S tatom a mamom.“ Dokonca deti
za¢nu nadmerne pouzivat gramatické pravidla, konkrétne tvary pouzivaji naozaj
velmi pravidelne, pouzivaju jazyk tak, akoby neexistovali dalsie tvary, Ziadne
odchylky, vynimky, poru$ovanie pravidiel, napr. ,Kreslim s ceruzkom. Papam
chlebik s maslom a pomazankom.“ ,,Kde ide teta s taskom?“ ,Tam su trpasliky.”
»Déme ¢ajik bbitkovi.“ ,,Co mamka pecla (piekla)?“ ,,Sypam piesok.“ ,,Umyjam
ruky.“ (analogicky podla tvarov prvej slovesnej triedy — hajat, papat atd.). Napriek
tomu dieta casto tvori slova a slovné tvary podla regularnych pravidiel jazyka,
problém je v tom, Ze nie vietky takéto jednotky st normované. Su vsak ukazkou
tvorby jazyka ako takého a potvrdenim teérie o arbitrarnosti jazykovych znakov,
atoiv pripade slovotvornej motivacie. Vychodiska pre vytvorenie novej lexikalnej
jednotky i slovotvorné postupy zavisia totiz od lubovolného vyberu (napr. hreben
- Cesdk ,to, ¢im sa niekto ¢ese®, vankds - hajka ,,to, na ¢om sa haja“). Zaujima-
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vostou je, ze kym dospelym slizia okazionalizmy na ozvlastnenie prejavu, teda su
prilezitostné, dieta konkrétny okazionalizmus pouziva isté obdobie, a to aj napriek
tomu, ze pozna lexikalnu jednotku jazyka, ktora oznacuje dant vec, a vytvara si
vlastny slovotvorny - ,,okazionalny“ rad (hajka — hajocka). Tieto javy sa mdzu
v detskej reci objavovat preto, Ze re¢/parole sa vyznacuje neohranic¢enostou, je to
otvoreny systém s mnozstvom kombindcii, ktorych pouzivanie je obmedzované
pravidlami a normovanostou jazyka/langue.

V procese vyvinu detskej re¢i v§ak pouzivanie slov nie je vzdy kompatibilné
s pouzivanim slov dospelymi. Deti pouzivaji najprv slova s velmi Sirokym obsa-
hom, napr. ,tata“ je kazdy muz, s ktorym sa dieta stretne; vSetko okruhle je lopta;
vietko zelené, ¢o ma zaroven velké od¢i, je zaba. Tento jav je sposobeny tym, Ze
deti maju malt slovnt zasobu a vyznamy slov st prili§ $iroké. Lexikdlna zasoba
deti sa postupne s vekom a dozrievanim rozsiruje a vyznamy slov sa upresnuju.
Mobze sa stat, Ze dieta si osvoji formu slova (Ide predovietkym o abstraktnejsie
pojmy, ktoré dieta vzhladom na svoj vek a skisenosti nedokdze pochopit.), nejaky
zvukovo ohraniceny rad foném, ktory pouzivajui ini ludia, ale z hladiska vyznamu
je pre dieta tento rad prazdny, dieta nevie dané slovo vzhladom na to, Ze nepozna
jeho sémantiku, pouzit v adekvatnej komunikac¢nej situdcii (,,Ideme sa kuapat.
Dnes nie, nemame sobotu. Musime kapit.“ ,,Deti sa hrajui, majui prazdniny. Kde
st prazdniny?“ . Kde ide mamka? Do roboty. Aj Emka ide do roboty.“). Na zédklade
toho mozeme v detskej re¢i vymedzit:

1. foneticky vydelitelné ¢asti s ,,prazdnym obsahom® (napr. prazdniny, robo-

ta),

2. slova s velmi Sirokym vyznamom (napr. tata, lopta),

3. slovd s nepresnym, netplnym vyznamom (zaba — vSetko zelené s velkymi

ocCami),

4. slova, ktorych pouzitie zodpoveda tomu, ako s nimi narabaju dospeli.

Prechod od pouzivania slov s neadekvatnym, nepresnym vyznamom k jeho
adekvatnemu pouzitiu moze byt vzhladom na jednotlivé slova a deti rézny. Napr.
najprv dieta pouziva slovo ,tata“ s velmi $irokym vyznamom, slovom ,tata“
oznacuje vietkych muzov, potom sa vyznam slova velmi zuzi, t. j. ,tata“ je iba otec
daného dietata, a az nasledne si dieta za¢ne uvedomovat, ze aj iny muz, ktory ma
diefa, je ,tata“ Inym pripadom je postupné rozsirovanie vyznamu slova (pozri
premostovanie pri slove ,,Zaba®).

V detskej re¢i mozno pozorovat aj opacny proces, prechod od obsahu k forme.
Dieta vidi v knihe lodku na vode a povie - ,,To je vana.“ - a to aj napriek tomu, ze
uz ma predchadzajucu skiisenost s danou vecou. Nemd vSak v mysli ,,zakédované®
spojenie medzi obsahom a formou slova, a preto pouzije na oznacenie prislusné-
ho predmetu uz zafixovanu formu, ktord slizi na pomenovanie podobnej veci.
Podobnym sposobom vznikaji vjazyku obrazné pomenovania, aj ked metafory,
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ktoré pouzivaju dospeli, deti velmi tazko desifruju Vzhladom na uvedené fakty
je dolezité modelovanie a premostovanie (prov. Kapalkova, S. - Hornakova, K.
- Mikulajova, M., 2005).

Ukazka premostovania — vytvaranie prototypového vyznamu slova Zaba
v detskej mysli (Najprv dieta vnima zviera ako nieco zelené na obrazku, neskor
ziskava poznanie o jeho tvare na zaklade skusenosti s hrackou, skuto¢nou zabou
a pod. a v tretej faze prostrednictvom pohybovej riekanky poznanie o tom, ze
Zaba skace.):

ZABA
(zelené zviera, ktoré ma Styri nohy a skace

poznanie farby ———® poznanie tvaru —® poznanie pohybu

Premostovanie je jednym so sposobov, ako dospeli, t. j. aj ucitelka v MS, mozu
»upravovat® detsku re¢. Tym, Ze dospely posobi na parole dietata, teda spdsobuje
to, Ze dieta prestava tvorit a pouzivat neuzualne slova a slovné tvary, sa do detskej
re¢i dostava langue. Mohli by sme povedat, Ze re¢ je pre dieta hra, ktorej pravidla
sa uci postupne.

Vsetky vyssie uvedené javy (Priklady uvadzame zo zaznamov vlastného po-
zorovania detskej reci.) st charakteristické pre proces prechodu od neznalosti
jazyka k aktivnemu, no najprv nevedomému pouzivaniu jazykovych pravidiel
v re¢i. Podvedomé $truktiry mysle sa menia na vedomé v pravom slova zmysle
v obdobi mladsieho $kolského veku, ked sa deti ucia ¢itat a pisat (vynimkou st
intelektovo nadané deti, ktoré zacinaju byt gramotné uz ovela skor).

Pri vyvine reci sivisiacom s konkretizaciou vyznamov slov a uplatiiovanim
jazykovych pravidiel prebiehaju dva procesy, ktoré mozno naznacit dvoma sé-
mantickymi trojuholnikmi. Tento model pouzila v slovenskej jazykovede uz K.
Buzassyova, nadvézujic na interpretaciu A. A. Ufimcevovej (1989), na vysvetlenie
rozdielov medzi nomindciou a sémantickou diferenciaciou. Takyto pristup sa da
vyuzit aj pri objasniovani detskej reci.

Pri vyvine re¢i dochddza na jednej strane k prechodu od formy k obsahu. Ide
o proces naplhania a spresiiovania vyznamov, o sémanticku $pecifikiciu kon-
krétnych slov. Dietatu sa ponukaju lexikdlne jednotky a pravidla jazyka, ktorych
vyznam a funkciu dieta odkryva a uplatiuje v reci postupne.

Na druhej strane prechod obsahu k forme sa spdja s rovinou nevedomia. Ide
o podvedomé vyuzivanie pravidiel jazyka, ¢o sa prejavuje v re¢i prevazne v ramci
slovotvorby, ¢asovania a sklonovania (Tvorba okazionalizmov, pouzivanie zdrob-
nenych a predponovych slov a gramatickych tvarov, ktoré dieta nikdy predtym
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v takejto podobe nepoculo). Re¢ je v tomto smere ukazovatelom dosiahnutej
urovne myslenia a osvojenia si jazyka. Najprv je teda dieta objavitelom jazyka a az
nasledne jeho tvorcom, hoci tieto javy neskor prebiehaju stibezne.

UPLATNOVANIE JAZYKA V DETSKEJ RECI

OBSAH OBSAH

FORMA VEC FORMA VEC

Vyvin detskej reci a sposob jej pouzivania suvisia s diferenciami v pristupoch
ucitela k jazyku a reci v materskej a zakladnej Skole.

Materskd skola

Od narodenia po zaciatok skolskej dochadzky dieta pouziva re¢ na zaklade
podvedomého vyuzivania jazyka - deti sa neucia o jednotlivych jazykovych javoch,
ucia sa intuitivne vycitit pravidla fungovania jazyka prostrednictvom pocuvania
a pouzivania re¢i dospelymi, t. j. napodobnovanim. Aj ked re¢ nemozno separovat
od jazyka - dospeli nevyhnutne uplatiuju v reci, ktorou pdsobia na dieta, pravidla
jazyka — tie v8ak, takpovediac, predkladaju dietatu postupne. Jednou z komuni-
kacnych stratégii v materskej Skole, ale i v domacom prostredi je vyladenie sa
na recovu uroven dietata, napr. pouzivanie kratkych viet, pomalého tempa reci.
Preto mozno v tomto pripade vymedzit osobitny register ucitelky v materskej
skole (pozri Slancova, op. cit.). V predskolskom veku sa teda u deti primarne
rozvija ustna, re¢ova komunikacia, ktorej predpokladom je rozvoj vyslovnosti
a zrozumitelnosti reci.

Zdkladna skola
Az tu dochadza k uceniu sa o jazyku a o jeho pravidlach, a to prevazne na
zéklade pisomnej komunikacie (Ziaci sa u¢ia spoznévat systém hlasok, o rozdie-
loch medzi vyslovnostou a pravopisom a pod. na zaklade zru¢nosti pisat a ¢itat.).
Teda predpokladom spoznévania jazyka a jeho pravidiel je poznanie pisomnej
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podoby jazyka a reci. Vo v§eobecnosti sa v ramci slovenského jazyka na zakladnej
skole ucitel snazi dosiahnut, aby si deti uvedomovali jazykové pravidla na zaklade
predtym ziskanej zru¢nosti pouzivat rec.

Vzhladom na tieto skuto¢nosti by sa mal pouzivat v materskej skole termin
recova, nie jazykova vychova.

Pod recovou vychovou v materskej skole rozumieme integrovanu sucast
vychovno-vzdelavacieho procesu v predskolskych zariadeniach, ktorej cielom je
vypestovat u dietata jazykovy cit, t. j. intuitivne, na zaklade spravneho recového
vzoru, modelu (ktory prezentuje ucitel) vypestovat schopnost vycitit, ¢o je jazy-
kovo (gramaticky, lexikdlne, komunikacne) spravne, resp. nespravne a uplatnit to
v konkrétnom recovom prejave.

3. Ciele recovej vychovy v MS

Ciele recovej vychovy su v sice v programe jazykovej vychovy naznacené,
no su prili§ vseobecné. Absentuje tu blizsia klasifikacia a $pecifikacia. Preto po-
nukame spresnenie tychto cielov, ktoré zaroven triedime na zaklade jazykovych
rovin. K takémuto pristupu nas vedu dve skuto¢nosti. Po prvé snaha v teoretickej
rovine pristupovat k cielom a obsahu jazykovovychovného pésobenia v MS na
zaklade analdgie s doterajsou klasifikaciou cielov a obsahov v u¢ebnych osnovach
slovenského jazyka na zakladnej $kole. Po druhé sposob vysokoskolskej pripravy
buducich ucitelov vzhladom na ziskavanie informacii o materinskom jazyku.

Aj ked by uz v obdobi mladsieho gkolského veku mali deti postupne nado-
budat zruc¢nosti pouzivat a rozliSovat niektoré registre (napr. dieta je dcérou,
synom, ziakom, je kamarat, v ramci hry lekar, vlk, princezna atd.), netvoria este
rozsiahlej$ie suvislé monologické prejavy. Pritom narativnost sa viaze len na tistne
prehovory deti. Preto tu vymedzujeme komunika¢nu, nie $tylistickd rovinu. Oso-
bitne vymedzujeme rovinu rozvoja ranej gramotnosti, ktora je rovnako dolezita
ako ostatné, no v programe jazykovej vychovy deti v MS sa nespomina, resp. len
nepriamo, a to v stvislosti s ¢itanim v ramci literarnej vychovy.

Rozvoj recovych a komunikaénych schopnosti a zru¢nosti u deti
predskolského veku

Zvukové rovina:

e Rozvoj pocuvania

e Rozvoj vyslovnosti

e Rozvoj pouzivania a rozliSovania melédie vypovede, intenzity a dlzky
ténov

e Rozvoj rozliSovania slabiky a hlasky

e Rozvoj vnimania rymu a rytmu
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Morfologicka rovina:

e Rozvoj zru¢nosti postupne pouzivat vsetky slovné druhy

e Rozvoj zru¢nosti pouzivat gramaticky spravne tvary — sklonovanie a ¢a-
sovanie

e Rozvoj citu rozlisit gramaticky spravne a nespravne tvary slov

Lexikalna rovina:

e Rozvoj slovnej zasoby - jej rozsirovanie

e Rozvoj zruc¢nosti rozlisit, o je spisovné a narecové, resp. spravne a ne-
spravne

e Rozvoj zruc¢nosti kategorizovat a zovSeobecnovat — vytvarat sémantické
triedy

¢ Rozvojuvedomovania si vztahov medzi slovami - ich formou a vyznamom
- antonymd, synonyma, homonymd, paronyma

Syntakticka rovina:

e Rozvoj tvorby viet a suveti

e Rozvoj citu rozlisit gramaticky spravnu a nespravnu vetu

e Rozvoj intuitivne rozlisit spravnost a nespravnost viet z hladiska vyzna-
mu

Komunika¢na rovina:

e Rozvoj zru¢nosti reagovat na otazky a formulovat na ne odpovede

e Rozvoj zru¢nosti vyjadrit prosbu, jednoduchu ziadost, oslovit niekoho
e Rozvoj zru¢nosti viest dialdg a zachovavat jeho pravidla

e Rozvoj zru¢nosti samostatne porozpravat kratky pribeh

Rovina rozvoja ranej gramotnosti:

e Vytvéranie pozitivneho vztahu deti ku kniham

e Vedenie deti k uvedomovaniu si zmyslov symbolov a ich vyuzivaniu v bez-
nom zivote v materskej skole

e Rozvojjemnej motoriky a koordindcie ruky a oka v zmysluplnych ¢innos-
tiach a hrach

e Vytvdranie potreby poc¢tvat ¢itanie a hrat sa na citanie a pisanie

Uvedené ciele by bolo mozné klasifikovat este vzhladom na konkrétne veko-
vé skupiny, no Specifikacia cielov vzhladom na vek nie je v predskolskom veku
jednoznacna. Ide o to, Ze ¢im su deti mensie, tym sa rozdiely vo vyvoji myslenia
a reci vicsie. Preto by hlavnym kritériom v ramci re¢ovej vychovy nemal byt len
vek, ale dosiahnuta aroven vyslovnosti a komunikacnych zru¢nosti.
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Nadrtli sme tu tri zdkladné problémy stvisiace so su¢asnym stavom recovej vy-
chovy na Slovensku a pokusili sa na ne stru¢ne odpovedat. Zatial nemame dostatok
vysledkov vyskumu detskej reci u slovensky hovoriacich deti v predskolskom veku,
a preto nemozno robit ani definitivne zavery tykajice sa recovej vychovy v mater-
skej skole. Aj napriek tomu, Ze existuji rdzne alternativne pristupy k vychove deti,
chybaju teoretické znalosti o detskej reci. Ucitelky v materskych skolach posobia
na re¢ deti skor intuitivne, vynimkou st azda zdkladné znalosti o logopedickej
prevencii. U¢itelky maju v dnesnej dobe k dispozicii mnozstvo aktivit a cviceni,
rozne prirucky a pracovné zosity, nikde v§ak nemozno najst informacie o stvis-
lostiach medzi uvedenymi aktivitami a vyvinom detskej reci (Vynimkou je kniha
Hrajme sa s predskoldkmi (2004), ta je vSak prekladom anglického originalu.).
Preto je pre nas vyzvou do budtcnosti napisat u¢ebnicu takéhoto charakteru pre
$tudentov, pripravujucich sa na ucitelstvo v materskej $kole.
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Summary

LANGUAGE EDUCATION IN KINDERGARDENS SCHOOLS
AND DEVELOPMENT OF CHILDREN SPEECH

Language education in Kindergardens school isn't a new phenomenon. It's
a basic component of its Education program, however at present there is a need
for revaluation of the approaches to the language education. That's why we have
described three basic problems and have made them into the the questionnaries
concerning the Language education in Slovakia.

The first question is Whay do we need to talk about language again? There are
several arguments, for instance the absence of special monographies, children
speech research, old methodical guidelines, starting high school education of
preparing students for education at Kindergarden school.

The second problem is related with terms. On the bases of children speech devel-
opment we try to demonstate the speech education is more suitable than language
education at Kindergarden school.

The third problem is focused the points of speech education.

Mgr. Katarina Vuzridkovd, PhD.

Pedagogicka fakulta Presovskej univerzity, Presov
e-mail: Dziakova@unipo.sk
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VARIANTNOST FORMY A VYZNAMU V METODIKE
VYSKUMU DETSKEJ RECI

Rastislav BERES

Stdle znovu citime,
Ze aj v elementdrnej vete je re¢

o vsetkych predmetoch.
Ludwig Wittgenstein

Detska rec¢ ako objekt vyskumu ponuka potencidlnemu rieitelovi $irokt oblast
pozorovatelnych javov, ktora je individudlnostou vyvinu perspektivne s kazdym
skiimanym dietatom nova. Variabilitu vyvinu konstatujeme z pozorovani kvalita-
tivnych zmien v ontogenéze detskej re¢i. Divergentnost raného ,jazyka“ je dand
relevantnostou socializacie a genetickych predispozicii, ktoré st u kazdého dietata
iné a ktoré umoznuja, aby sa z komunikac¢nej kompetencie vyvinulo jazykové
vedomie'. AZ principom vyznamovej a formalnej konvergencie v komunikacii,
ktora ma charakter aktualizécie v prehovoroch, sa ustaluje vyznam a forma slov.
Nazeranim na jazykové zrenie prostrednictvom sledovania ontogenetického vyvi-
nu tak hned'v za¢iatkoch vyskumu zistime, Ze sledujeme dynamicky sa rozvijajtci
systém komunikac¢nych prostriedkov. Rychlost kvalitativnych zmien skimaného
objektu vsak sposobuje tazkosti s aplikaciou zakladnych lingvistickych pojmov,
ako st jazyk, jazykovy znak a jeho $truktura, otazky vztahov formy a obsahu,
variantného a invariantného.

Pozorovaniu je pristupnd iba zlozka parole, ktora je u detského expedienta
vzhladom na vyvinova neustalenost v tych istych komunikaénych situdciach
formélne a obsahovo variantna. Bez moznosti vstupit do komunikécie v pozicii
nezucastneného pozorovatela sledujeme re¢ bez dodato¢nej moznosti interpretacie
komunikantov. Pri detskom expedientovi v ranom vyvine tato moznost odpada aj
pri zt¢astnenom pozorovani. Ak teda sledujeme komunikéciu v jazyku, musime
sa spolu s Wittgensteinom opytat, ,,Co oznacujii slovd tohto jazyka?“* Ked ,,pre
to, o by sme nazvali jazykom, chyba tu pravidelnost™, je vdbec vyznam artiku-
lovanych zvukovych retazcov, ktorymi dieta v ranej ontogenéze komunikuje so
svojim okolim, pristupny jazykovednému skimaniu? Ak ano, ¢o je kli¢com k jeho
odkrytiu?

1 Horecky, J: Jazykové vedomie. In: Jazykovedny ¢asopis, 42, 2, 1991. s. 85
2 WITTGENSTEIN, L.: Filozofické skimania. Bratislava: Pravda, 1979. s. 26
3 Tamtiezs. 113
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Ako néazorny priklad tu mézeme uviest tri komunikacné situdcie z rozhovorov
medzi matkou a dietatom, ktoré sme pozorovali pri nasom longitudindlnom
vyskume. Vo vsetkych troch prehovoroch sme zvukovo ¢o najvernejsie prepisali
vypoved dietata. Jej obsah sme identifikovali ako vecny vyznam slovesa dat.

%act:  mama ukazuje Nine *MOT: ponozticky ddme ~ %act:  mama ntika tipec
prazdnu nadobu. aby nebola zimka. Nine.

*MOT: dic. *MOT: é4no? *MOT: Nina # dnu.

*NIN:  naj. *NIN:  dam. *NIN:  0[=! zamrmle].
*MOT: neni. *MOT: no déme. %sit:  Nina natiahne vezme
%sit: ~ mama polozi prazdnu  *MOT: 4no. $tipec mame z ruky

nadobu Nine na hlavu. *MOT: abudeme Cakat. a hodi ho do néddoby.

*MOT: kuc. *NIN:  djdn.

%act:  mama s kazdym
vyslovenim dnu hodi
jeden stipec do

nadoby.

*MOT: dnu.

*MOT: dnu.

*MOT: dnu.

*MOT: pomozes?

Ako mozeme spolahlivo priradit tymto trom slovam rovnaky vyznam? O ¢o
konkrétne sa v jednotlivych situdciach mdzeme opriet? V prvej situdcii by sme
mohli vyznam identifikovat ako daj i nie je. Druha situdcia je zvukovo jedno-
znacdnej$ia, no nemdze dieta slovo dam pouzit aj ako oznacenie ponozky v tejto
situdcii. Treti pripad je eSte menej jednoznac¢ny. Retazec djdn moze mat vyznam
jednoduchého daj, dnu, daj dnu alebo je len dzavotom a nema ziaden vyznam.
Ak oznadime vyznam tychto slov ako daj, ¢o tieto slovd maju spolo¢né, ze im
priradujeme rovnaky vyznam?

Wittgenstein si vo Filozofickych skiimaniach kladie prostrednictvom ,jazy-
kovych hier® otazky, ktorymi sa snazi preniknit do podstaty fungovania jazyka.
Jazykové hry su vlastne ,,primitivnymi“* jazykovymi systémami, a tym ako ich
Wittgenstein definuje, sa mechanizmami svojho fungovania podobajt na rané
$tadia vyvinu detskej rec¢i. Niektoré metodické problémy tak mézeme prepojit
s jeho tivahami a aplikovat ich na oblast detskej reci.

Prvym vyznamnym problémom, na ktory by sme chceli poukazat, je pre-
menlivost jazykovych foriem, ktort sme ilustrovali v prikladoch komunikacie.
V etape, ked sa u deti za¢inaji objavovat prvé slova a mie$aju sa s dzavotom, je
miera entropie vyznamu komunikaénych jednotiek natolko vysoka, ze nam prvé
slova zanikaju v zmesi roznych zvukov. Uvazovat nad identitou komunika¢nych

4, primitivny“ tu znamena zjednoduseny na elementarne vztahy medzi jazykom, mimo-
jazykovou skuto¢nostou a myslenim. V stvislosti s ontogenézou detskej re¢i uvazujeme
o jednoduchej forme jazyka adekvatnej prostrediu a funkcii.
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jednotiek a priradit forme vyznam sa zda byt metodicky nemozné. Kaplan v tejto
stuvislosti dodava ,,Ak deti pouzivajii dZavotanie ako formu jazyka, musime uznat,
Ze jej nedokdzeme porozumiet.“> Mame preto dve moznosti. Vyhneme sa tomuto
obdobiu a ontogenetické prvopociatky jazyka nam zostanu skryté (Pacesova,
1979) alebo si ndgjdeme spdsob, ako kategorizovat foneticky vydelitelné ¢asti
komunikatov.

Klt¢om k jazykovej charakteristike je vyznam jednotlivych prehovorov. Po-
zorovanim detskej komunikdcie v8ak zistime, Ze jednotlivé pouzitia jazykovych
prostriedkov v rovnakych komunikac¢nych situdciach nie st identické. Pozorujeme
to, ¢o Winttgenstein opisal slovami: ,,Namiesto toho, aby som urcil, ¢o je spolocné
vSetkému, co nazyvame jazykom, hovorim, Ze niet toho, o by bolo vietkym tymto
javom spolocné a vzhladom na co by sme na vsetky pouZzivali to isté slovo — ale sii si
mnohymi rozmanitymi spésobmi pribuzné.“® Téza pribuznosti sa v principe zhoduje
s na$im pozorovanim detskej re¢iis postojmi, ktoré prezentujui ini autori (Ptihoda,
1977; Kaplan, 1986; Piaget, 1970) pri $tadiu holofraz. Totoznost slovnych vyzna-
mov v hodnoteni prvych slov je vhodnejsie nahradit pribuznostou, ktora je pozo-
rovatelna v prechodnej faze dzavotu a prvych slov. Tato zmena pohladu je pre nas
o to cennejsia, Ze Wittgenstein o pribuznosti uvazuje ako o vlastnosti jazykovych
obsahov v kazdej realizacii - parole. Znamena to, Ze aj v beznej komunikacii si
neuvedomujeme cely jazykovy obsah vyrazov, ale vaimame ho ako komunikac-
ne aktualizovany pre prave prebiehajuici rozhovor na istd tému. Aplikaciou tejto
zmeny pohladu na pojmovy obsah slov v hovorovom tze sa tak nevzdalujeme
prirodzenému jazyku. Prestavame v8ak o jazyku uvazovat ako o idealnom systéme
s pevne stanovenymi hranicami. Vyznam slov sa nam tak relativizuje, ¢o nas zba-
vuje metodického obmedzenia (predsudku) uvazovat o vyzname az vtedy, ked ho
pozorujeme ako ustdleny. Otvara sa nam zaroven perspektiva pozorovat detska re¢
ako vyvinovy proces. Prizma pribuznosti sa nam v tomto pripade zda vhodnejsia
aj preto, zZe je pre charakter detskej re¢i metodicky prirodzenejsia a nenuti nas
sudit detsku re¢ kritériami sformovaného jazyka (dospelych). Umoznuje nam tak
vnimat detskd re¢ ako jazyk v $tadiu, ked forma a vyznam su svojou podstatou
viac priznakmi nez pojmami. Nesledujeme zaroven pouzivanie ustalenych lexi-
kalnych jednotiek, ale mozeme detskd re¢ vnimat vo vyvoji sledujic pribuznost
pouzitia jedného vyrazu k pouzitiu iného vyrazu. Detsku re¢ teda pozorujeme
ako ustalovanie sa jazykovych prostriedkov, ktorého ukazovatelom je znizujica
sa miera entropie vo vztahu forma - obsah.

Nacrtli sme perspektivu pre hladanie a klasifikaciu pribuznych atributov, ktoré
st sucastou ,,slov* detskej reci a prostrednictvom ktorych dokazeme rekonstruovat
vznikajuci jazykovy systém. Stéle v§ak potrebujeme mechanizmus na hodnotenie
5 Kaplan, P. S.: A child’s odysey. Childs and adolescent development. St. Paul: WEST,

1986. s. 286
6 WITTGENSTEIN, L.: Filozofické skimania. Bratislava: Pravda, 1979. s. 55
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vyznamov v konkrétnych ¢astiach komunikacie medzi dietatom a okolim. Jeho
hladanie je o to tazsie, ze nemame metodické zazemie, o ktoré by sme sa mohli
opriet kedze v doterajSom skimani sa prvé slova hodnotili ako holofrazy - slova
vety, ktorych charakteristika sice konstatuje istd pribuznost pouzitia, no blizsi
vyznam je ukryty v lexikdlnom a syntagmatickom potenciali vyrazu.

Pozorovatel sa tak dostava do situdcie, v ktorej sice rozumie komunikacii
medzi dietatom a okolim, no nedokaze klasifikovat jej jednotlivé zlozky. Sleduje
sprostredkovanie informadcie, ktora je kondenzovana do jedného slova. Holofraza
implicitne obsahuje to, ¢o by sme mohli oznacit nominalnou a verbalnou frazou
pouzijic Chomského terminolégiu. Struktura jazykového znaku je v ranych
stadiach detskej reci nerozclenend a v jednej slabike dieta dokaze spojit lexikalny
a gramaticky vyznam s pragmatikou. Dostavame sa teda do situacie, ked potre-
bujeme charakterizovat jazyk, ktory je ndm vyvinovo vzdialeny a v istom zmysle
cudzi.

Pri rekonstruovani vyznamu si intuitivne vnimané obsahy rozhovorov musime
spéjat s nejazykovou zlozkou komunikacie. Wittgenstein v jednej zo svojich jazyko-
vych hier konstatuje, Ze ,,vztaznou siistavou, prostrednictvom ktorej interpretujeme
cudzi jazyk, je spésob konania spolocny ludom*’. Na druhej strane, ,,ako sa ukdze,
o oznacujii (slova), ak nie spésobom ich pouzivania?®“ Pouzivanie podobnych
vyrazov spojené s extrajazykovym potvrdenim obsahov mdze aj ndim odomknut
dvere k vyznamom ,,slov® v ranom $tadiu detskej reci. V nasich prikladoch mame
situdcie, v ktorych je dieta v istom stave ,nepohodlia® Tento stav sa snazi zmenit.
V prvom pripade chce $tipec, ked zisti, Ze nadoba je prazdna a hra sa kon¢i. V dru-
hom pripade je jej zima a prisved¢uje mame, ktora jej nika ponozky. Tretia situacia
je pokracovanim hry so $tipcami, a aby mohla hra pokracovat, dieta potrebuje
dalsi Stipec. Mame teda pred sebou tri rozne zvukové retazce, ktoré boli pouzité
v ,pribuznych® situaciach. Vsetky tri mali za ciel naplnit momentalnu potrebu
a odstranit isty nedostatok. V beznej komunikacii pribuznej tym, ktoré sme opisali,
pouzivame gramaticky aktualizované sloveso dat, ktorého vyznam je abstrakciou
jednotlivych pouziti. V jednom pripade nam aj dospely tcastnik komunikacie
potvrdzuje to, ze ide o toto sloveso. V ostatnych pripadoch si musime vystacit
s gestom a situaciou. Forma v tomto probléme zohrava rovnako délezitu ulohu.
Castym pouzivanim a vyvinom hovoridiel sa ustali na spominané sloveso.

Jazykovy a extrajazykovy kontext nim pomaha odhalovat vyznam slov v ra-
nej ontogenéze detskej re¢i. Na malom priestore tak mézeme sledovat, ako sa
v ontogenéze uplatnuje princip spolocenskej konvencie v $trukture jazykového
znaku, pretoze ,nikto z nds nemoze jednoznacne dat zmysel myslienke spravneho

7  WITTGENSTEIN, L.: Filozofické skiimania. Bratislava: Pravda, 1979.s. 113
8 Tamtiezs. 26
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pouZzitia jazyka inak, ako odkazom na autoritu spolocenského sithlasu, ktory sa da
v tej veci ziskat™?
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Summary

THE VARIABILITY OF FORM AND MEANING
IN THE METHODOLOGY OF RESEARCH OF CHILD SPEECH

The article deals with the rudiments of terminology that is used for the description
and explanation of relation between form and meaning. I observe the develop-
ment of child speech - there are some problems with application of linguistics
methodology, because language of a young child is different from the speech of
adults. It is possible to see variable form that represents fluctuating meaning. And
the question is how it should identify the same meanings from varying forms?
And are the meanings and applications of word in communication the same or
is there better terminology for name of this kind of relation? I find solution in
philosophy of Ludwig Wittgenstein. He used label of cognation for the application
of the same word in variable situation.
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K IMPLEMENTACI KOMUNIKACNI A SLOHOVE
VYCHOVY V UCEBNICICH CESKEHO JAZYKA PRO 1.
STUPEN ZAKLADNI SKOLY

Radana METELKOVA SVOBODOVA

Je velmi dulezité, aby zejména ucebnice zakladni $koly byly zajimavé, esteticky
pritazlivé, obsahové podnétné a zaky tak k celoZivotnimu vzdélavani motivovaly.
Ucebnice, v nasem piipadé uéebnice ¢eského jazyka, lze pokladat za zakladni
ny, svym uzivatelim, tj. predevsim Zdkam, ale i uditeltim, poskytuji didakticky
usporadané ucivo. Uebnice jsou vnimany jako zvlastni typ odbornych publikaci,
které jsou vSak upraveny a interpretovany s ohledem na vék a schopnosti zaku.
Ucebnice je kvalitni, napomdha-li uéiteli podnécovat aktivitu zaka a nevede-li je
pouze k pasivnimu prejimani predkladanych informaci. Je nutno poéitat s tim,
Ze zaci ucebnici vyuzivaji nejen ve vyucovani, ale i pfi domaci ptipravé. Z toho
vyplyva i potfeba vytvoreni si kladného vztahu zaki k ucebnici, ten totiz mtize
ovlivnit jejich dalsi postoj ke vzdél

P. Gavora' povazuje ucebnici za nejtypictéjsiho predstavitele pedagogickych
textl a uvadi ndsledujici funkce ucebnice:

e didakticky ztvarnuje védecké poznatky a podava je ve formé uéiva;

e pomahd udivo nejen procvic¢ovat, opakovat, ale také systematizovat a in-

tegrovat;

je prostfedkem sebevzdélavani a sebekontroly zaka;

pusobi na zakovy postoje, nazory, motivy, zajmy atd., ma tedy také funkci
vychovnou.

V ucebnici jsou vyznamné obé slozky, tj. vzdélavaci i vychovnd, a na jejich
celkovém zpracovani zavisi mira zaujeti Zdka pro dané ucivo, ale také vzbuzeni
jejich zajmu o vyucovani matefstiny. U¢itel z ni ¢erpd mnohé podnéty a inspiruje
se k vhodné motivaci zakda.

Ucebnice &estiny podléhaly samoziejmé v prabéhu let riiznym koncepénim
zménam. Naptiklad v obdobi 1. republiky byly uzivany k vyuce ¢eského jazyka
pak ucebnice. Slo viak pouze o zkrdcené vyklady védeckych mluvnic, jejichz
soucasti byl jen vyklad s ptiklady. Slohové ucivo bylo integrovano v literar-
névédnych priruckdch. Az ve 30. letech vznikla samostatna Slohovd ¢itanka. Ta
obsahovala komentované ukazky doprovazené rozborem jejich nameétu, slovniku

1 GAVORA, P akol. Pedagogickd komunikdcia v zdkladnej skole. Bratislava : Veda, 1988,
s. 10.
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a kompozice. Ve 30. letech 20. stoleti B. Havranek a kol. svymi Cvicebnicemi
Ceského jazyka (1933-1936) rozviji typ ucebnice pojaty komplexnéji, ktery byl
oznacovan jako u¢ebni kniha a obsahoval vychozi texty, vyklad uciva (¢i pouceni)
a cviceni. Soucasti u¢ebnice byla slohova cviceni, zatazovana pouze prilezitostné
a na zavér mluvnickych ¢asti, a vyclenéné slohové kapitoly, které v$ak netvorily
samostatny didakticky systém. Pfesto uvedené ucebnice byly zakladem také pro
tvorbu povéle¢nych ucebnic.

Ucebnice cestiny 60. a 70. let 20. stoleti byly podrobeny analyze slohovych
casti. Ta ukazala, Ze slohové ¢asti uc¢ebnic maji prevazné ¢itankovy charakter, ob-
sahuji pomérné malo cvi¢ného materidlu, jen nékteré typy cviceni, ktera ne vzdy
tvori vnitfné prokomponovany celek. U¢ebnice pro 1. stupent mély slohové ucivo
zatazeno do tématickych jazykovych celkii bez vnitiniho propojeni. Ucebnice pro
2. stupent mély pro sloh vyc¢lenény zvlastni oddil v zavéru ucebnice.

V 80. letech 20. stoleti jsou vydavany ucebnice V. Styblika a kol., které vychazi
z predchozich zkusenosti. Ucebnice jsou vertikalné prokomponovany, aby se
neopakovaly vyklady, cvi¢eni, tikoly a aby nebyly vypustény podstatné informa-
ce. Maji také horizontalni navaznost, tzn. v souvislosti s jazykovym ucivem se
procvicuje uziti adekvatnich jazykovych prostredkii. Slohova ¢ast probira uzivani
prislusnych jazykovych prostedka. Tyto u¢ebnice materstiny vsak zcela postradaji
koordinaci s ¢itankami, coz z hlediska dne$nich pozadavki kladenych na u¢ebnice
matef$tiny hodnotime negativné. V 70. a 80. letech 20. stoleti diisledkem roz¢lenéni
fady ucebnic na ¢dst jazykovou a slohovou byly slohové hodiny opomijeny a cile-
védomy rozvoj zakovskych komunika¢nich a slohovych dovednosti upadal.

Po roce 1989 se objevuji nova nakladatelstvi, z nichz fada vydava ucebnice
pro riizné stupné a typy $kol.> U¢itelé jsou tak postaveni pred nelehky tkol, ktery
spociva v zorientovani se na kniznim trhu a vybéru co mozna nejlepsich ucebnic.
Podle informaci z U¢itelskych novin® bylo ke 13. fijnu 1998 pro vyuku ¢eského
jazyka na 1. stupen zakladnich $kol schvéleno Ministerstvem $kolstvi, mlddeze a té-
lovychovy Ceské republiky 195 uéebnic a pro 2. stupeti ZS 88 rtiznych tituld.

Nékteri autori nové vzniklych ucebnic roz¢lenéni na ¢ast jazykovou a slohovou
zrusili a opétovna tendence zaméftit vyuku ceského jazyka na rozvijeni komuni-
ka¢nich kompetenci prosazovala formy vyuky zalozené na mluvni aktivité zak,
tj. debatu, diskusi, dramatizaci aj. Bohuzel dochézelo zaroven k podcenovani
systémového pristupu jak v oblasti jazykové, tak ve slohové. Vysledkem byla
nejen nekoncepc¢nost a chaoti¢nost ve vyuce, ale i v u¢ebnicich, které nemély
propracovany vztahy mezi komunikacni a jazykovou slozkou. Ac¢koli soucasné
didaktické trendy a tendence preferuji kladeni diirazu na komunikac¢ni ztetel
pfi vyuce matefstiny, neni mozno v zadném pripadé pomijet teoretické pouceni

2 Do roku 1989 byly k dispozici pouze jednotné fady ucebnic.
3 Utitelské noviny, 1998, 1. 101, ¢. 2, s 15-20.
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o0 jazyce, protoze pouhou komunikaci bez jasné stanovenych cilti a uvédomeéni si
teorie neni mozno zaky kvalitné vzdélavat a nasledné vybavit pro zivot.

K nedostatktim $kolnich uc¢ebnic matefstiny O. Uli¢ny* poznamenava, ze ,,
propast mezi jejich koncepci a mezi metodologii i poznatky moderni lingvistiky (...)
je tak velkd, Ze posluchaci bohemistiky nejsou schopni porozumét pak formulacim
z vysokoskolskych mluvnic®. Pro ucitele ¢eStiny z toho vyplyva jednak potieba
sledovat vyvoj pozadavki kladenych na souc¢asné uc¢ebnice matefstiny, jednat nut-
nost nepodléhat nékterym snahdm autorti ucebnic o nésilné inovovani koncepce
ucebnic, coz ndsledné svou nesourodosti, nepropracovanosti a nepromyslenosti
muze byt pri¢inou zminovanych nedostatki starsich studentt. Na vzniku uéebnic
¢eského jazyka by se totiz méli aktivné podilet jak lingvisté, tak ucitelé z praxe.
Jejich vzajemna spoluprace by na jedné strané rozhodné neumoznila vznik uceb-
nic s terminologickymi ¢i jinymi lingvistickymi nedostatky a na strané druhé
ucebnic didakticky tradi¢né pojatych obsahujicich zastaralé a neménné a dnes
jiz nevyhovujici postupy.

V souvislosti s ¢asovou proménou pozadavki kladenych na ucebnice ¢eské-
ho jazyka je nutno zminit dalsi stézejni faktor, kterym je zapotiebi se pii vzniku
a nasledné vybéru ucebnic #{dit. Z hlediska legislativy miizeme v Ceské republice
sledovat pozitivni snahu o posun ke komunika¢né pojatému vyuc¢ovani matet'ské-
ho jazyka na zdkladnich skolach. Ten je ,vyzadovan® Ramcovym vzdélavacim
programem pro zakladni vzdélavani (RVP ZV), ktery je soucasti kurikuldrnich
dokumentti Narodniho programu vzdélavéni Ceské republiky. RVP ZV® roz¢-
leniuje obsah zédkladniho vzdélavani do deviti vzdélavacich oblasti a jeho autofi
zdtiraznuji stézejni postaveni vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace
ve vychovné-vzdélavacim procesu, protoze ziskané dovednosti jsou diilezité pro
dalsi osvojovani poznatkil v ostatnich vzdélavacich oblastech. Cilem vsech deviti
vzdélavacich oblasti RVP ZV je pripravit zakim zaklad pro celozivotni uceni
a vybavit je na vstup do zivota prostfednictvim souboru védomosti, dovednosti,
schopnosti a hodnot, tzv. klicovych kompetenci, které jsou dulezité pro dalsi zivot
a uplatnéni ve spole¢nosti.

V charakteristice vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykovd komunikace a nasledné
vzdéléavaciho oboru Cesky jazyk a literatura je pak zdfiraznéna potteba naucit zéky
vyuzivat matef$tinu v mluvené i pisemné podobé tak, aby byli schopni vyjadrit
své pocity, chapali svou roli v riznych komunikacnich situacich ¢i dokazali vni-
mat okolni svét a také sebe sama. Uz v ndzvu vzdélavaci oblasti nalézame slovo
komunikace, a proto je zfejmé, Ze mluvenym projeviim je tfeba vénovat patfi¢nou
pozornost. Neni mozné dopustit jejich stalé odsouvani do pozadi a preferovani
4 ULICNY, O. Ceitina a $kola. In Spisovnd cestina a jazykovd kultura 1993. Sbornik

z olomoucké konference 23.-27. 8. 1993. 2. dil. Praha : Filozofickd fakulta Univerzity

Karlovy, s. 275.
5 Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni. Praha : VUP, 2004, s. 4.
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pouze projevu psaného. K vyraznému zlepseni komunikacnich dovednosti zaka
zajisté napomiize zatazeni nové slozky do rémce vzdélavaciho oboru Cesky jazyk
a literatura, tj. komunikac¢ni a slohové vychovy.

Ze véech vyse uvedenych informaci je zfejmé, ze komunika¢né pojaté vyuco-
vani ceského jazyka neni v zadném piipadé novinkou a zZe k jeho rychlejsimu
prosazeni v praxi napomuze nejen RVP ZV, ale i implementace komunikacni
slozky do ucebnic cestiny. Z toho divodu jsme se rozhodli podrobit analyze
vybrané ucebnice ¢eského jazyka pro 1. stupen zakladnich $kol. Pracovali jsme
s ucebnicemi pro druhy ro¢nik tif nakladatelstvi a nadim cilem bylo zjistit, v jaké
mife se vjednotlivych ucebnicich objevuji slohové tkoly a riiznd slohova zadani,
ktera by umoznovala vyuku komunika¢ni vychovy. Jelikoz se jednalo o uc¢ebnice
pro druhy ro¢nik zakladni $koly, zaméfili jsme se na sledovani podnéti k mlu-
vené komunikaci jak monologické, tak také dialogické. Pozornost jsme vénovali
predevsim mluvené komunikaci dialogické, protoze nami provedeny priizkum
mezi uciteli 1. stupné zakladnich kol v bfeznu 2007 ukazal, ze 44 % dotazanych je
nespokojeno s kvalitou zpracovani u¢iva komunika¢ni a slohové vychovy a uceb-
nice hodnoti jako komunika¢né nevyuzitelné (viz graf ¢. 1). Pouze pro dokresleni
prehledu byla sledovana také ¢etnost vyskytu komunikace psané.

Graf¢. 1
Prekazky pfi vyuce komunika¢ni vychovy vnimané vyucujicimi ¢eského jazyka
a literatury 1. stupné ZS

O postradam
odpovidajici
ucebnice

0,
32% 44% B necitim se zcela

pfipraven a budu
se dale vzdélavat

24% Ovzasadé ne

Pro vyzkum jsme si zamérné zvolili dvé ucebnice ¢eského jazyka, které jsou
pro jeho vyuku nejéastéji na 1. stupni zakladni skoly pouzZivany:

DVORAKOVA, Z. - STYBLIK, V. - ONDRASKOVA, K. Cesky jazyka pro 2.
rocnik zdkladni $koly. Praha : SPN, 1997. ISBN 80-85937-58-1.

NOVAKOVA, Z. - SVEJDOVA, V. Cesky jazyk pro 2. roénik. Vien : Alter,
1995. ISBN 80-85775-03-4.
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A jako treti u¢ebnici jsme k analyze vybrali: SVOBODOVA, J. - KLIMOVA, K.
Cestina s maridskem Hldskem pro 2. ro¢nik zdkladni $koly. Praha : Scientia, 1997.
ISBN 80-7183-071-2.°

Podrobnou analyzou uéebnic ¢eského jazyka pro 2. ro¢nik ZS jsme ziskali
podklady pro statistické vypocty. Sledovali jsme tfi polozky, a to mluvenou komu-
nikaci monologickou (MK mon), mluvenou komunikaci dialogickou (MK dial)
a psanou komunikaci (PK). K vyhodnocovani ucebnic ceského jazyka jsme vyuzili
metodu analyzy textu a zaméfili jsme se na to, kolikrat se v ucebnicich vyskytuji
nami sledované polozky. Pedagogické jevy jsme zachytili na irovni nominalniho
méfeni. Rozhodli jsme se zjistovat souvislost mezi dvéma pedagogickymi jevy,
a to souvislost mezi zptisobem zpracovani u¢ebnic odli$nych autorskych kolektivi
a Cetnosti vyskytu riznych druht slohovych tkolii (zadani). Nasledujici grafy
prehledné zachycuji procentualné podil pozorovanych slohovych zadani u vech
tfi zvolenych ucebnic ceského jazyka.

Graf¢. 2
Podil jednotlivych slohovych kol a zadani v ucebnici ¢eského jazyka naklada-
telstvi SPN pro 2. ro¢nik

SPN, 2. ro¢nik

1% 9%

OMK mon
B MK dial
OPK

90%

Vysledky analyzy ucebnice ¢eského jazyka nakladatelstvi SPN prokazaly vy-
raznou nevyvazenost jednotlivych druht komunikace. Lze hovofit o naprostém
nedostatku komunikace dialogické, coz také potvrzuji nazory vyucujicich mate-
F$tiny v nami provedeném priizkumu.

6 Pri vybéru jsme si zohlednili také dobu vzniku vsech tfi zvolenych ucebnic (SPN
a Scientia — 1997, Alter — 1995), abychom Zddnou z nich neznevyhodnili.
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Grafé. 3

Podil jednotlivych slohovych tkolti a zadani v ucebnici ¢eského jazyka naklada-
telstvi ALTER pro 2. ro¢nik

ALTER, 2. ro€nik

6% 4%

OMK mon
B MK dial
OPK

90%

Analyza ucebnic cestiny nakladatelstvi Alter opét ukazala pomérné vyraznou
nevyvazenost vyskytu sledovanych typa komunikace, ackoli podil komunikace
dialogické je v této ucebnici vyssi nez u ucebnice nakladatelstvi SPN. Stale v§ak
miizeme souhlasit s tvrzenim dotdzanych vyucujicich ¢eského jazyka 1. stupné ZS.

Graf é. 4

Podil jednotlivych slohovych tkolii a zadani v ucebnici ¢eského jazyka naklada-
telstvi SCIENTIA pro 2. ro¢nik

SCIENTIA, 2. ro¢nik

5%
30% OMK mon
B MK dial
65% HPK

U posledni analyzovana ucebnice, u¢ebnice nakladatelstvi Scientia, jsme ana-
lyzou zjistili vyskyt 65 % ukolt vénovanych mluvené komunikaci monologické (80
zadani), 30 % ukold vénovanych komunikaci dialogické (37 zadani) a 5 % tkola
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pozadujicich komunikaci psanou (6 zadani). Vysledek analyzy této ucebnice je
potésujici, a proto miizeme konstatovat, Ze ne ve viech ucebnicich jsou dialogicky
pojata cviceni a ukoly pouze vyjimkou.

Nami zaznamenany rozdil ve zptsobu zpracovani komunika¢ni a slohové
slozky predmétu cesky jazyk a literatura ve zkoumanych ucebnicich ¢estiny pro
2. ro¢nik ZS je evidentné piimo zavisly na vnimani dtleZitosti této slozky, tj.
komunikac¢ni a slohové vychovy, ze strany autorskych kolektivii, které uc¢ebnice
sestavovaly. Véfime v postupné zlepsovani kvality uc¢ebnic ¢estiny, coz nepochybné
bude také ovlivnéno jak tlakem ze strany samotnych vyucujicich, tak také tlakem
vyvolanym kurikuldrnimi zménami v Ceské republice.

Jako doplnéni nasi analyzy ucebnic jsme pro zajimavost sledovali ¢etnost
vyskytu uplatiiovani vnitropfedmétovych vztah, ale pouze téch, které souvisely
s komunika¢ni a slohovou vychovou.” Ve prehledné zachycuje nasledujici graf:

Graf¢. 5
Cetnost vyskytu vnitroptedmétovych vazeb vztahujicich se ke komunikaéni
a slohové vychové
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Velmi neradostné jsou vysledky sledovani ucebnic z tohoto thlu pohledu,
protoze autorské kolektivy nasich nejuzivanéjsich ucebnic, tj. SPN a Alter, zcela
pominuli nejen jejich komunika¢ni pojeti, ale i propojovani jednotlivych slozek
predmétu. Jediné u ucebnice nakladatelstvi Scientia jsme zaznamenali vysoky
podil uplatniovani vnitropfedmeétovych vztaht. Z toho dtivodu jsme se také roz-
hodli rozlisit, detailnéji pojmenovat a graficky znazornit v§echny nalezené vazby
- viz graf ¢. 6.

7  Literarni vychova a slohovéd a komunikaéni vychova — LV+SKV, jazykova vychova
a slohova a komunika¢ni vychova - JV+SKV nebo vSechny slozky pfedmétu ¢esky
jazyk a literatura - LV+SKV+JV.
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Graf¢. 6
Podil jednotlivych typti vnitropfedmétovych vazeb vztahujicich se ke komunikaéni
a slohové vychové v uc¢ebnici nakladatelstvi Scientia

Scientia - podil vnitropredmeét. vazeb
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40

Na§ vyzkum prokazal markantni rozdily v kvalité zpracovani ucebnic cestiny
priblizné obdobné doby vzniku a Ize konstatovat, Ze jediné ucebnice pro 2. ro¢nik
78 nakladatelstvi Scientia vyhovuji pozadavkim RVP ZV a souc¢asnym didaktic-
kym trendtim a tendencim jak po strance komunika¢niho pojeti u¢ebnice, tak po
strance uplatniovani komplexniho ptistupu.
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Summary

THE IMPLEMENTATION OF THE COMMUNICATION
AND STYLISTIC TRAINING INTO PRIMARY CZECH TEXTBOOKS

The authoress deals with an up-to-date conception of a communication and
stylistic training, one of three parts of an educational field Czech and literature.
She views this broad issue in term of recent didactic determinations, and also in
term of the Framework educational programme for a primary and a secondary
education. On the basis of the outcomes of an inquiry made among Czech language
teachers of primary schools in March 2007 were analysed selected primary Czech
textbooks. This research proposed to determine their communicative utility.
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Z KUCHYNE EXPERIMENTALNEHO OVEROVANIA
EFEKTIVNOSTI TECHNIK TVORIVEHO PIiSANIA

Martin KLIMOVIC

Uvod

Pedagogicka prax si vynucuje vzdy nové pristupy. To, ¢o stacilo vcera, sa v dy-
namike dnesnej doby stava nepouzitelnym. To, ¢o bude potrebné zajtra, mozno iba
predpovedat. Ak md byt novy trend v istej oblasti platnym nahradnikom starych
avychodenych ciest, nemozno ho prevziat a aplikovat bez podrobnejsej odbornej
expertizy. Tak by to malo byt i v pripade tvorivého pisania.

V prispevku ,varime“ v dvoch réznych kotloch s réznymi ingredienciami. Prvy
»kotol“ obsahuje vSetky metodologické stvislosti realizacie vstupného merania
pred zacatim experimentu. V druhom ,kotle” najde ¢itatel odpoved na otazku,
¢i mozno tvorivé pisanie povazovat za kreativny program. Zmie$anim obsahu
oboch kotlov ziska ,,kostovnik® prvi predstavu o jednom zo spdsobov, ktorym
mozno empiricky potvrdit efektivnost alebo neefektivnost navrhnutého programu
rozvoja tvorivosti.

1. Metodolodgia vyskumu

Cielom vyskumu je experimentalne overit efektivnost technik tvorivého pisania
ako alternativnej metodiky, ktora by mohla komplementarne doplnit existujicu
didaktiku komunika¢nej a slohovej vychovy. Zmyslom tohto vyskumu je verifi-
kovat viaceré hypotézy'.

Za hlavna metodu realizovaného vyskumu sme zvolili pravy experiment,
ktory spociva v zavedeni experimentalnej zmeny v experimentdlnej skupine
- pravidelné vyuzivanie technik tvorivého pisania (s frekvenciou raz tyzdenne)
vo 4. ro¢niku ZS v priebehu jedného skolského roka. Priebeh experimentu mozno
znazornit schematicky:

1 Tvrdime, ze techniky tvorivého pisania zvy$uja Groven verbalnej fluencie, flexibility
a originality Ziakov. Dalej tvrdime, Ze techniky tvorivého pisania pozitivne vplyvaju
na rozvoj produk¢nej komunikacnej zruénosti pisanie.
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Schéma 1: Priebeh experimentalneho overovania i¢innosti programu so zvy-
raznenim vstupného a vystupného merania (ES - experimentalna skupina; KS
- kontrolné skupiny; KP - kreativny program).

ES: test = KP =» retest

KS: test =»(KP) = retest

V jari roku 2007 sme uskutoc¢nili testovanie Ziakov 3. ro¢nika ZS. Realizova-
né testovanie nam sluzilo ako vstupné meranie pred uskuto¢nenim kreativneho
rozvojového programu, ktory je v tomto ¢ase v overovani.

Charakteristika suboru a sposob vyberu do vzorky

Do zakladného suboru sme zaradili ziakov 3. ro¢nika vSetkych $kol v okrese
Pre$ov, pricom sme nerétali so ziakmi Specialnych a malotriednych $kol. V ¢ase
vyberu do vzorky bolo v okrese Presov 42 plne organizovanych $kdl, pri¢om 18
bolo mestskych a 24 vidieckych. KedZe sme chceli vytvorit vzorku, ktora by vo
vztahu k zakladnému siboru bola dostato¢ne reprezentativna, rozhodli sme, Ze do
testovania zahrnieme 9 mestskych a 11 vidieckych $kol. Nahodnym skupinovym
vyberom sme zvolili vyberovy stbor, ktory tvorili Ziaci jednej triedy vybranej
$koly. Zistovania aktualnej urovne verbalnej kreativity sa zucastnilo spolu 342
ziakov 3. ro¢nika ZS. Vyberovy stibor detailnejsie predstavime prostrednictvom
nasledujuicej tabulky:

Tabulka 1: Poet testovanych tried a Ziakov 3. ro¢nika ZS.

Pocet tried Pocet ziakov Chlapci Dievcata
Mesto 9 180 95 85
Vidiek 11 162 73 89
Spolu 20 342 168 174

Pouzité metddy zistovania vstupnych udajov

Vstupny test pozostaval z troch ¢asti. Prvu cast tvoril dotaznik, v ktorom sme
zistovali vztah Ziakov 3. ro¢nika ZS k pisaniu. Otazky v dotazniku boli orientované
na najcastejsie témy, ktoré ziaci v danom veku spractvaju do pisomnej podoby, na
dévody pisania, na vyjadrenie vztahu k pisaniu (na pétstupnovej $kéle pisem velini
rdd - rdd - niekedy rdd, niekedy nerdd - nerdd - nezndsam pisat) i na ohodnotenie
spokojnosti s vlastnym vytvorenym textom.

Druht cast vstupného merania tvoril test verbalnej kreativity. In$pirdciou
pri zostavovani testu verbalnej kreativity boli Guilfordove a Torranceho testové
batérie (pozri Hlavsa - Juréovd, 1978; Szobiova, 2004). Test kreativity pozostaval
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z 5 poloziek.

Vychodiskom pre koncipovanie idealneho nastroja na meranie kreativity, ktory
by poskytol kvantitativne udaje, sa stal model intelektu J. P. Guilforda a jeho zlozky
tvorivosti: fluencia (schopnost pohotovo vytvorit ¢o najviac produktov ur¢itého
druhu - verbalna, asocia¢nd, expresiondlna, idea¢na), flexibilita (schopnost
menit uhol pohladu na problém, pruzne vytvarat r6znorodé rieSenie problémov
a prekonat myslienkovtl zameranost), originalita (schopnost vytvarat neobvyklé
produkty, ktoré odhaluji vzdialené suvislosti), redefinicia (schopnost produkovat
transformacie), senzibilita (citlivost na problémy) a elaboracia, ¢ize schopnost
dopracovat tlohu do detailov (podla Duri¢, 1985, s. 129 - 145). Z uvedenych
schopnosti sme pre potreby testovania vybrali prvé tri zlozky. Kazda sme merali
samostatnym subtestom, ktory sme navrhli podla odporucani J. Hlavsu - M. Jur-
¢ovej (1978, s. 60 — 66). Aby nami vytvoreny test bol pre Ziakov tretieho ro¢nika
pouzitelny, museli sme testy a ich aplikaciu mierne modifikovat.

Na testovanie verbélnej fluencie sme zvolili test zaciatkov slov, ktory pozostaval
z dvoch ¢asti po jednom podnete. Testovanie asocia¢nej fluencie sme uskutoc¢nili
pomocou testu rychlosti tvorenia asocidcif, v ktorom boli v dvoch castiach dve
podnetové slova (dve slovesa a dve pridavné mena). Test rychlosti tvorenia vyra-
zov sme pouzili na kvantifikovanie expresionalnej fluencie Ziakov a mal dve ¢asti.
Testom sposobov pouzitia veci sme merali flexibilitu, pricom slo o dva predmety,
ku ktorym bolo potrebné navrhnut iné moznosti vyuzitia. Originalitu ziakov sme
testovali testom Titulky k pribehom. V teste sme predlozili dva pribehy (bajka
a pribeh vytvoreny detskym pisatelom).

Tretiu Cast testu tvorila produkéna slohova praca s obrazkovym stimulom
(motiv macky na padaku). Ulohou ziakov bolo vymysliet a napisat pribeh podIa ob-
razka. Aby sme mohli idaje ziskané takymto typom testovania vyuzit pre potreby
nasho experimentalneho overovania, museli sme najst vhodny model na postidenie
kvalit detskych textov. Preto sme sa rozhodli posudzovat produkty ziakov v dvoch
liniach; teoreticko-metodologicky zaklad pre prvi liniu tvori koncepcia vyrazovej
Struktdry textu, ktortl u nds podrobne rozpracoval F. Miko (1969, 1970); zaklad
pre druhd liniu poskytla naratoldgia ako veda o narativach.

Mikova koncepcia vyrazovych kategdrii pozostava z celého systému vlastnosti
textu a vychadza zo zakladného protikladu operativnosti — ikonickosti vyrazu
a zazitkovosti — pojmovosti vyrazu (pozri 1969, s. 32 — 33). Na zaklade poznania,
ze texty ziakov v zadanej ulohe maju prevazne pribehovy charakter, rozhodli
sme sa pozorovat len urcité vyrazové kvality detskych pisanych komunikatov.
Uvazovali sme o pritomnosti vybranych vyrazovych kategérii, no i o miere tychto
kategorii:

1. stvislost = Sirka — detailnost;

2. zazitkovost = markantnost = kontrast;

3. subjektivnost = expresivnost = emocionalnost.
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Urcenim pritomnosti/nepritomnosti a miery tychto vyrazovych kategorii
dopracujeme sa k moznosti diferencovat produkty ziakov podla exaktnych kvan-
titativnych kritérii.

Pribehovost ako zakladna charakteristika textov vo vstupnom testovani po-
sunula nase Gvahy aj do dal$ich stvislosti. Pokusili sme sa totiz tretiacke pribehy
in$pirované obrazkom macky na padaku posudit ako narativa.

Narativa st dve nezavislé vypovede produkované vo vztahu k jednej udalosti
(McLaughlin, 2006, s. 283). Zo styroch zakladnych typov narativ (rozpravanie pre-
zitej skiisenosti, planovanie udalosti, objasniovanie udalosti, rozpravanie pribehu;
Owens, 2008, s. 318 - 319; McLaughlin, 2006, s. 283 - 284; u nas Zajacova, 2005,
s. 74 — 76; Harcarikova, 2007, s. 73 — 74) sme si v§imali posledny spominany typ,
teda rozpravanie pribehu. V rozvoji narativnych schopnosti deti od mladsieho
$kolského veku po adolescenciu mozno rozpoznat 4 stupne pravych narativ. Podla
S. McLaughlina (2006) u 9-ro¢ného dietata mozeme ocakavat retazce vypovedi
centrované na protagonistu pribehu. Autor pribehu na tomto stupni narativ orga-
nizuje a radi udalosti okolo hlavnej postavy pribehu, no nezdévodnuje jej konanie.
Podla takto definovanej o¢akavanej Grovne vyvinu naracie mozno produkty Ziakov
3. ro¢nika ZS rozdelif na tri skupiny, a to na tie texty, ktoré este nedosahujt tito
uroven (McLaughlin hovori o neorganizovanych narativach nerespektujicich
zakladnu dejovu liniu; s. 376), dalej na texty, ktoré dosahuju pozadovanu troven,
a nakoniec na texty, ktoré stanovenu troven prekracuju (McLaughlin ich nazyva
kompletné narativa a vykazuju charakteristiky podobné zrelej, dospelej struktiry
narativ; s. 376).

Vsetky testované triedy mali $tandardné podmienky testovania. Aby sme
zabezpecili maximalnu objektivitu, testovanie sme uskutocnili v priebehu troch
tyzdiov vo vSetkych triedach tym istym administratorom.

Zhrnutie

Udaje, ktoré sme vstupnym testovanim ziskali, ndm posluzili ako zéklad
pri vybere vhodnej experimentalnej skupiny. Experimentalneho overovania sa
v sucasnosti zicastnuje jedna trieda mestskej $koly v PreSove, ktora vo vstupnom
testovani dosiahla priemerné vysledky. Na konci $kolského roka 2007/2008 usku-
to¢nime opdtovné testovanie s vyuzitim paralelného testu, aby sme zabezpecili
reliabilitu testovania. Retestu sa okrem experimentalnej skupiny ztcastnia aj tri
kontrolné skupiny - triedy, ktoré vo vstupnom merani dosiahli podobné vysledky
ako experimentalna.

2. Tvorivé pisanie ako kreativny rozvojovy program

Od predstavovania metodoldgie vyskumu stboru prejdime teraz k obsahu,
ktory spdsobuje experimentalnu zmenu, prejdime k samotnému tvorivému
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pisaniu. KedZe primarnym cielom realizovaného vyskumu je odmerat efektivitu

tvorivého pisania vo vztahu k drovni komunika¢nej kompetencie (§pecidlne

produkénej komunikacnej zrucnosti pisanie) a verbalnej kreativity, polozme si
otdzku: Je mozné povazovat tvorivé pisanie za kreativny program? Hned sa
pokusime odpovedat.

Za centralnu formu vychovy k tvorivosti J. Hlavsa (1981) povazuje kreativne
programy. ,,Kreativiny program je stibor metdd a prostriedkov usporiadany do
sledu, v ktorom sa zamerne usilujeme o dosiahnutie komplexnych alebo parcial-
nych cielov vychovy k tvorivosti® (s. 79).

Komplexnym cielom pre oblast tvorivého pisania je optimalizacia pisatelskych
zru¢nosti. Zvycajne sa v tvorivom pisani rozvijaju tie zru¢nosti, na ktoré sa pocas
tradi¢nych hodin slohu nekladie velky doraz. Na rozdiel od slohovej vychovy
v tvorivom pisani ide o rozvijanie individualneho $tylu pisatela ako sucasti kul-
tivovania jazykového vyjadrovania (FiSer, 2001, s. 36). Tvorivé pisanie disponuje
mnohymi metédami a postupmi, ktoré mozno usporiadat do zmysluplného
stiboru. Takymto cielenym usporiadanim metdd a postupov vznika stratégia. J.
Hlavsa (1981, s. 80) hovori, ze kazdy program ma stratégiu, ktord je $pecificka pre
ucel, ktory sledujeme. Konfiguracia metdd zvolenych do istého postupu (stratégia)
je podmienena cielmi i skupinou, u ktorej chceme dosiahnut zmeny. Zaroven
komplex metdd vstupuje do vzdgjomnych vztahov nadvaznosti, stupiiovitosti alebo
kontrastu (Hlavsa, 1981, s. 81).

»Metodika rozvoja tvorivosti by mala zahfnat psychologicky zdévodneny a pe-
dagogicky uc¢inny systém spdsobov, ako tento rozvoj realizovat. Za sposob mozeme
povazovat vyvolanie stimulov (pomocou roznych vonkajsich i vnitornych ¢innos-
ti, pomocou posobenia socialneho prostredia i aktivizaciou podvedomych obsa-
hov), ktoré zdokonaluju tvorivy potencidl, a to bud jeho niektoru $pecialnu cast,
alebo disponabilitu jeho celku. Zdrojom tychto stimuldcii je spristupiiovanie pred-
metov, zadavanie tloh, uvadzanie do problému, vykonavanie cvi¢eni, rozhovorov.
Doélezité su vztahy, synergia jednotlivych spdsobov (Hlavsa, 1986, s. 15 - 16).

Nosnym principom v naSom kreativnom rozvojovom programe opierajicom
sa o tvorivé pisanie je zdoraziovanie procesového pristupu k pisaniu. Oprav-
nuje nas na to presvedcenie, Ze podstatnejsie ako produkt je pre dieta v mladSom
$kolskom veku poznanie, aké kroky musi ako pisatel uskuto¢nit, aby dospelo
k textu?. Metodika tvorivého pisania sa totiz v mnohom opiera o vlastné skisenosti
erudovanych spisovatelov, ktori poodhalili vlastny proces pisania a poskytli tak
cenné informacie pre tych, ktori sice nemaji ambiciu tvorit texty na najvyssej
urovni, no chcu optimalizovat svoj pisomny prejav.

2 ,Experencidlna (skusenostnd) tvorivost ako zazitkova tvorivost obohacuje subjekt
novym a hodnotnym zdzitkom nie v oblasti kognitivnej, ale v oblasti nonkognitivnej,
najmad citovej. Jej produktom nie je nejaky vytvor, vec, myslienka, poznanie, ale jej
produktom je zazitok, skisenost cloveka® (Zelina, 1996, s. 190 - 191).
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V nagom kreativnom programe sa usilujeme o skibenie tendencii k poznavaniu
zakonitosti tvorenia textu, no s prihliadnutim na vek ziakov neobchadzame ani
zazitkové postupy, ktoré k technikdm tvorivého pisania neodmyslitelne patria.

W. Grabe a R. B. Kaplan (1996) analyzuju, pre¢o vo vyucovani pisania doslo
k zmene pristupu’. Podla nich procesovy pristup k pisaniu povzbudzuje:

sebaobjavovanie a autorsky hlas;

zmysluplné pisanie na dolezité témy (prinajmen$om na témy zaujimavé
pre Ziakov);

potrebu naplanovat pisanie ako cielovo orientovanu, kontextualizovana
¢innost;

invenciu v pripravnych aktivitich pred samotnym pisanim, viacndsobné
pisanie konceptu so spédtnou vizbou*;

variabilnost spétnej vazby od komunikacie o napisanom v dvojiciach
a skupindch az po prezentovanie textu pred velkou skupinou;
informacnu obsaznost a osobné vyjadrenie autora, ktoré su dolezitejsie
ako vysledna gramatickd podoba textu;

vedomie, Ze pisanie je rekurzivny proces — viackrat sa mozno spatne vratit
k myglienke ¢i zadaniu, ktoré nebolo splnené podla o¢akavania (s. 87).

Posilnovanie procesového pristupu v tvorivom pisani znamena poskytovanie
»sprievodcovskej“ pomoci zo strany ucitela. Kazdy krok, kazdé zadanie v ramci
technik tvorivého pisania je stimulovanym podnecovanim v prospech tuspesného
zvlddnutia daného kroku. J. Reilly — V. Reilly (2005) ako jednu zo zakladnych
charakteristik pisania s najmens$imi pisatelmi pripominaju tzv. sprevadzané pi-
sanie’ (s. 6). Pisatel v kazdom okamihu presne vie, aky ciel ma dosiahnut. Az po
absolvovani vsetkych stanovenych parcialnych cielov sa dostavi vysledny efekt
v podobe textu.

Odkial'a kam pri koncipovani nasho kreativneho programu s vyuzitim technik
tvorivého pisania?

od podporovania prirodzeného, spontanneho vyjadrovania deti k postupnej
racionalizacii tvorby textu;

od kratsich textovych utvarov k dlh$im (vhodné je zacinat napr. so $truk-
turovanymi basnami);

od sprevadzaného pisania k individualnej textotvornej schopnosti;

od poznavania etapovitosti procesu pisania k funkénému vyuzivaniu
jednotlivych etap na dosahovanie vlastnych komunika¢nych zamerov
v produkovanom texte;

3 Vanglickych, americkych a australskych zdrojoch sa na oznacenie procesového pristupu
k pisaniu pouziva termin writing-as-a-process approach.

4 ,Pisanie je prepisovanie” (Meredith — Steele- Temple, 1999, s. 3).

5 Vangl. guided writing.
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e od tvorenia vlastného textu k porozumeniu textu iného autora;
e od komunikacie o texte ku komunikacii v texte.
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Summary

ABOUT EXPERIMENTAL VERIFICATION OF EFFECTIVENESS
OF CREATIVE WRITING TECHNICQUES

The main goal of the contribution inheres in the exposition of our research focused
on the application and verification of creative program. The paper is composed in
two parts: in the first one named Methodology of research we present important
facts about the main goal, main research method and the way of the pre-testing.
Separately we attend to narratives and expression categories as one of the possible
and reliable view on the stories written by children during the testing. In the second
part (Creative writing as creative program) the basic creative writing characteristics
are discussed. In current created program of writing skills development works in
experimental classroom in primary school.

PaedDr. Martin Klimovic¢

Pedagogicka fakulta Presovskej univerzity, Presov
e-mail: klimovic@unipo.sk
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MEDIALNi VYCHOVA
ANEB KDY A JAK JI VYUCOVAT?

Katefina JECHOVA

Konstituovani Medialni vychovy

Vznik medialni vychovy souvisi s tzv. medialni pedagogikou', jejiz kofeny
muzeme spatfit uz v katechismu. Cirkevni autority jiz od nejstarsich dob roz-
hodovaly o vhodnosti ¢i nevhodnosti medialnich textd, vznikaly prvni seznamy
zakazanych knih.

S nastupem skute¢nych masovych médii v 2. poloviné 19. stoleti se medialni
pedagogika zacala zaméfovat na obranu a predev§im ochranu recipienta, a to
zvlaste déti a dospivajici mlddeze, varovala je pred ohrozenim jejich mravii i mo-
ralnich hodnot. Kazdodenni Zivot jedince zacal byt ovliviiovan pritomnosti médii,
at uz novinami, rozhlasem, pozdéji i filmem.

Prvni z vyznamnych osobnosti, kterd se zabyvala zaclenénim médii do §kolni
praxe, byl J. A. Komensky. Komensky pozadoval, aby bylo pred¢itani novin soucasti
$kolniho vyuc¢ovani, nebot je chapal jako vyznamny zdroj informaci i pouceni.
Byl to také Komensky, ktery se jako jeden z prvnich pokusil o vyklad role médii
ve spole¢nosti. Pozornost, ktera byla a stéle je vénovana novinam, je pfirozena.
Noviny byly a jsou ,,médium politického déni a pozndni svéta“.?

Hlavni impulsy pro utvoreni dnesni podoby medialni vychovy prisly vak az
po 2. svétové valce. Pravé v této dobé sehravala média (zejména rozhlas a noviny)
vyznamnou roli, informovala vefejnost, pfinasela aktualni zpravy z domaciho
prostiedi, jakoz i ze svéta, svou dulezitou tlohu hrala i v propagaci. Média v§ak uka-
zala i svou negativni stranku, snad poprvé se objevily vefejné diskuse o schopnosti
médii manipulovat, ale i o vyznamu médii vitbec. Druhym vyznamnym podnétem
pro rozvoj medialni vychovy byla komercionalizace médii (zejména televize) v 50.
a 60. letech v USA a jeji nasledné pronikani do evropského prostredi.

Stale rostouci vyznam médii ve spole¢nosti zapri¢inil dpravu vyukovych ob-
sahtl, ¢imz vznikly prvopocatky medialni vychovy.

Medialni vychova v Ceské republice
Pocatky medidlni vychovy v Ceské republice spadaji do 90. let 20. stoleti.
V této dobé zaziva ¢eskd medialni scéna jeden ze svych nejvétsich vrcholi, ko-

1 Medialni pedagogika je obor, jehoZ hranice dnes nejsou presné vymezeny. Zahrnuje
didaktiku médii, medialni vychovu a socialné kulturni préci.

2 MICIENKA, M,, JIRAK, J. a kol. Rozumét médiim (zéklady medialni vychovy pro
ucitele). 1. vyd. Praha: Ottova tiskarna, s. . 0., 2006. ISBN 80-239-6762-2. 5.13.
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naji se prvni seminare, zabyvajici se negativnim vlivem médii. Doslova s atakem
tzv. reality show na medialni scénu nastal ¢as, kdy uz nestacilo medialni obsahy
pouze pasivné sledovat, nybrz zacalo byt nutné je analyzovat a ucit se porozumét
tomu, co sdéluji.

Vyznam masovych médii vzrostl natolik, Ze se medidlni vychova stala jednim
z prifezovych témat Rdmcového vzdélavactho programu pro zéakladni vzdélavani
(déle jen RVP ZV). Mediélni vychovu lze definovat jako vychovu, jejimz obsa-
hem je vybavit zaka tak, aby byl schopen jednat s minimem ztrat a pfitom vytézil
z moznosti, které mu média nabizeji, maximum uzitku pro svij osobni rozvoj.
Néplni prurezového tématu Medialni vychova je poskytnout zakim zakladni
poznatky a dovednosti tykajici se medidlni komunikace a prace s médii’, nebot
média predstavuji vyznamny zdroj zkuSenosti, poznatkd, informaci, prozitkd, vy-
razné ovliviuji nase postoje, nazory i hierarchii hodnot. Hlavnim cilem Medidlni
vychovy je pak dosazeni tzv. medialni gramotnosti. Medialni gramotnost zahrnu-
je osvojeni elementdrnich poznatki o funkci i spolecenské roli médii, primarné
vsak usiluje o ziskani schopnosti jedince analyzovat jednotlivda medialni zdélen,
tzn. schopnost posoudit jejich vérohodnost a vyhodnotit jejich komunikaéni
zamér. Vysledkem medidlniho vzdélani je tedy takovy jedinec, jenz se dokaze
orientovat v médiich a kriticky ptijimat medidlni obsahy, které nasledné vyuziva
pro svij vlastni prospéch a rozvoj osobnosti.

Medialni vychova obsahuje dvé slozky, a to slozku receptivni a produktivni.
V ramci receptivnich ¢innosti se zaci uc¢i napt. vyhledavat v médiich informace
rtizného typu a vyhodnocovat je, pfijimat medialni sdéleni s porozuménim, uci
se kriticky vytvaret vlastni postoje, hodnoty a nazory, uvédomuji si rozdil mezi
realitou a medialnim svétem. V produkéni sloZce, jez je prakticky zaméfend, se
zaci seznamuji s praci v realiza¢nich tymech, tvori vlastni medialni sdéleni (napt.
plakaty, reklamy, ¢asopisy atd.), uci se spolupracovat, vyjadrovat své nazory a res-
pektovat ndzory ostatnich, rozviji své komunikativni i socializa¢ni kompetence.

Prestoze prirezové téma Medialni vychova jako souc¢ast RVP ZV vstoupilo
v platnost jiz 3. zari roku 2007, zlistava fada otazek jes$té nevyresena — napt. kdo
bude Medialni vychovu vyucovat (ucitelé ceského jazyka, obc¢anské vychovy ¢i
jiného predmeétu), jakymi metodami a formami bude medialni vychova vyuc¢ovana
¢i kdy je vhodné zacit s jeji vyukou?

S medialni vychovou za¢néme co nejdfive...

Vzhledem k tomu, jak vyznamnou roli dnes média v zivoté jedince i celé

spole¢nosti sehravaji, se pfedmétem zkoumani odbornikt stala otdzka ,,Jaky je

3 Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani. Online: <http://www.rvp.cz>
[cit. 2007-10-02].
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skute¢ny vliv médii na zivot jednotlivce“? Média a zejména masmédia se staly jiz
nedilnou soucésti kazdodenniho Zivota, oslovuji nds v soukromi i na vefejnosti.
Pedagogicky slovnik charakterizuje média jako ,technologické postupy
zprostredkovavajici komunikaci, a to jak komunikaci na osobni tirovni, tak komuni-
kaci celospolecenskou™, pricemz medidlni vychova se zabyva primarné masmédii.
Masmédia (téz hromadné sdélovaci prostfedky) jsou jednak prostredky technické
(ato od nejjednodussi formy jako napr. nasténky ¢i plakaty az po ty nejslozitéjsi),
tak i osoby a instituce. Vyznam masovych médii je tak vyrazny, protoze prekonavaji
¢asovou, prostorovou i socialni bariéru. Nabizeji také rtizna hodnoceni a postoje
kjednotlivym udalostem, poskytuji vzorce chovani, vedou k utvareni nazorového
stereotypu i ke ztraté individuality a naslednému utvéareni jisté uniformity.

Uvédomme si, Ze dne$ni déti se dostanou do kontaktu s médii (napt. s knihami,
rozhlasem, televizi, ¢asopisy atd.) je§té mnohem dfive, nez se naudi ¢ist a psat.
Medialni vychova a jeji vyucovani by proto mélo zacit jiz v brzkém véku, a to uz
na 1. stupni ZS. Jiz od prvnich $kolnich let objevuji déti svét kolem sebe a k tomu
samoziejmé napomahaji mimo jiné i média, at uz je to kniha nebo televize ¢i
medialni produkty jako fotografie, filmy, reklama aj., jez se markantné podileji
na vytvareni détské zkudenosti. Prostfednictvim médii a medialnich produkta
ziskavaji déti pristup k informacim, utvareji si vlastni nazory a buduji vlastni
hodnotovy systém.

V soucasné dobé tedy nestaci, aby si déti béhem prvnich $kolnich let osvojily
pouze zakladni gramotnost, tj. schopnost ¢ist a psét, ale je nezbytné, aby jiz na
prvnim stupni zéakladnich $kol ziskaly také zaklady medidlni gramotnosti. Jsme
toho nazoru, ze medialni gramotnost by méla byt stejné samoziejma jako schop-
nost ¢ist a psat.

Ve kterych piedmétech (na 1. stupni ZS) lze vyucovat medialni vychovu?

Medialni vychova je jedno z Sesti prufezovych témat RVP ZV, coz znamena,
ze v Ceské republice tedy medialni vychova neni samostatnym vyucovacim
pfedmétem jako napf. v Anglii ¢i Skotsku. Lze ji proto vyucovat hned v ramci
nékolika predmétu.

Podle vzoru zapadnich zemi by se vyuc¢ovani médiim mélo soustredovat pre-
dev$im do predmétu Cesky jazyk. Jsou vSak i jiné predméty, do nichz je mozné
vhodné zaclenit problematiku médii.

Nyni se jiz budeme vénovat otazce, v jakych predmeétech je mozné medialni
vychovu vyucovat. Jedna se predevsim o ¢esky jazyk, vlastivédu a estetické vychovy
(hudebni a vytvarnd vychova).

4 PRUCHA,J., WALTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. 4. aktualiz. vyd. Praha:
Portél, 2003. ISBN 80-7178-772-8.s. 119.
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- Matefsky jazyk

Ve vétsiné zemi bylo vyucovani medialni vychovy zarazeno k predmétu ma-
tersky jazyk, nebot tizce souvisi s komunikaci, s kritickym my$lenim, se sloho-
vym vyucovanim. V tomto pripadé se ucitelé zabyvaji pfedev$im jazykem médii
(psanou i ordlni variantou), typickymi komunikaty, jazykovymi prostfedky i funkci
jednotlivych sdéleni. Cilem je také naucit déti kritickému pristupu k informa-
cim. Zéci si také uvédomi hodnoty, etické principy, zabyvaji se rasovou i jinou
diskriminaci.

- Vlastivéda

Déti jiz v raném obdobi svého zivota vnimaji své nejblizsi okoli (a¢ uz jsou si
toho samy védomy ¢i nikoliv). Prostfednictvim okolniho svéta si osvojuji globalni
souvislosti, ziskavaji prehled o historii a v§tépuji si i zakladni principy humanity.
Z tohoto thlu pohledu je mozné radit medialni vychovu do vyucovaciho pred-
métu vlastivéda. Média se zna¢né podileji na utvareni mytt a stereotypti soucasné
spole¢nosti. Vyznamnou ulohu hraji média i v rekonstrukei historie — dokazi
zprostiedkovat udalosti ddvno minulé a nahlédnout na né dnesnim pohledem.
Soucasnd pluralitni nabidka zpracovani vyznamnych historickych meznika umoz-
nuje zakim hned nékolik nahledt na danou problematiku, tj. zaci si mohou precist
nejen knihu, ale mohou hledat na internetu, divat se na filmy ¢i dokumenty atd.,
coz vede k utvareni vlastniho nazoru a nejen k pouhému bezhlavému prejimani
nazort ostatnich.

V ramci vlastivédy je také mozné se zabyvat dobou vzniku jednotlivych médii
i jejich vyvojem, pocinaje objevenim knihtisku az po zrod Internetu.

- Hudebni a vytvarna vychova

Vytvareni medialnich produktii je mozné zaradit také do vytvarné ¢i hudebni
vychovy, v nichz jsou zminéné medialni produkty chapany jako nastroje vyjad-
fovani vlastnich predstav. Zatimco predchozi zafazeni Medialni vychovy chtélo
docilit kritického odstupu od medialnich sdéleni formou jejich analyzovani,
v ramci vytvarné ¢i hudebni vychovy se inklinuje k estetické funkci a k umélecké
hodnoté medialnich vytvori. Zaclenéni medialni vychovy do estetickych pred-
méta je logické, nebot zadny z medialnich produktii neni neutralni, naopak je
vice ¢i méné expresivni.

Existuje mnoho uméleckych produkti, které tizce souvisi pravé s medialni
vychovou. Jsou to napf. komiksy, fotografie, knihy, plakaty, pisné (jejich texty),
hudebni klipy aj. Hlavnim cilem estetickych vychov je dosahnout toho, aby zaci
dokazali vyuzit jednotlivych médii k moznosti vyjadfit se a zamyslet se nad este-
tickou funkci medidlnich produkta.
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Nékolik navrhi a napadi pro vyucovani medialni vychovy

Jak jiz bylo vy$e uvedeno je cilem medialni vychovy rozvoj trovné medialni
gramotnosti a taktéz komunikativnich kompetenci. Je tieba, aby si zaci osvojili
zaklady medidlni gramotnosti jiZ na prvnim stupni zakladnich 8kol, a to zajimavou
a hravou formou prostfednictvim nejriznéjsich aktiviza¢nich metod a metod
kritického mysleni.

Uvedme si nyni nékolik praktickych namétii, jez mohou ucitelé prvniho stupné
zakladnich $kol béhem vyucovani vychovy k médiim vyuzit.®

e Oznameni do novin
Ukolem zaki je napsat konkrétni ozndmeni, popf. motto & inzerdt do
novin. Zaci sami si mohou ptinést do hodiny mateiského jazyka novinové
vystiizky jako inspiraci. U¢itel s Zaky rozebere zakladni udaje pozadova-
ného utvaru a zvoli vhodné téma pro tvorbu komunikatu.

e Vytvoreni vlastniho komiksu
V ramci ¢eského jazyka ¢i vytvarné vychovy si mohou Zaci vytvorit vlastni
komiks. Mohou zpracovat zabavnou formou jiz existujici pribéh ¢i na za-
kladé své invence vytvofit originalni komiks. Aby byla realizace komiksu
snadnéjsi, je vhodné pracovat ve skupinach a jasné vymezit, jakou formou
ma byt pribéh vytvoren (kolaz, vlastni kresba atd.).

e Délam si reklamu
Kazdy z zaki se na zdkladé své fantazie proméni v konkrétni vyrobek, ktery
seknému hodi. Vhodné se vyzdobi (prevlek, maska) a poté k prezentované-
mu vyrobku zhotovi i originalni reklamni plakdt. MtZe nasledovat i diskuse
o televiznich reklamach ¢i reklamach v tisku nebo radiu, o jednotlivych
reklamnich sloganech a dalsich prostredcich propagace.

e Stan se moderdtorem
Zéci maji za tkol si pfipravit pozvéni na néjakou zajimavou akci a alespon
tyden sledovat televizni moderatory, u nichz si maji v§imat vsech dilezitych
vlastnosti, prosttedkd, postojii atd. Ukolem 74kt je pozvat spoluzéky na
konkrétni akci, vhodné je motivovat a zkusit si tak v praxi roli moderatora.
e Volné psani
Jedna se o techniku, béhem niz zaci ve vymezeném case pisi vSechno, co
o daném tématu védi a vSe, co je napadne. Dilezité pfitom je, aby zaci
nepferusovali proces psani, pravopis je v tomto pripadé podruzny.

5 Cerpano z BINA, D. a kol. Vjchova k medialni gramotnosti. s. 64 — 99.
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Zavér
V soucasné dobé média vyrazné ovliviiuji mysleni, chovani, jednani i hod-
noty celé spole¢nosti. Je nutné si uvédomit, jak vyznamnou tlohu média hraji
i jak moc zasahuji do Zivota déti a mladeze. Medidlni vychova je dnes mnohem
a snazi se chranit zdky pfed negativnim ptsobenim médii i medidlnich obsaht
a naopak vyuzivat média k osobnimu prospéchu a rozvoji zaki.

Literatura

BINA, D. a kol. Vychova k medidlni gramotnosti. Ceské Budéjovice: Jihoceska
univerzita, 2005. ISBN 80-7040-844-8.

JIRAK, J., KOPPLOVA, B. Média a spole¢nost. Praha: Portdl, s. r. 0., 2003. ISBN
80-7178-697-7.

MICIENKA, M., JIRAK, J. a kol. Rozumét médiim (zdklady medialni vychovy pro
ucitele). 1. vydani. Praha: Ottova tiskarna, s.r. 0., 2006. ISBN 80-239-6762-2.

PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. 4. aktualiz. vyd.
Praha: Portal, 2003. ISBN 80-7178-772-8.

ROTH, J. Mediélni vychova v Cech4ch. 1. vyd. Litomysl: Printman, s. . 0., 2005.
ISBN 80-86700-25-9.

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. Online: <http://www.rvp.
cz> [cit. 2007-10-02].

Summary
MEDIA EDUCATION, WHEN AND HOW TO TEACH IT?

The aim of this article is to refer to the increasing impact of media (especially mass
media) and as well to inform primary school teachers and public about the topic
RVP ZV (Ramcovy Vzdélavaci Program pro zakladni vzdélani - The education
program for the primary schools).

We focused on key aspects of media education and also on still not solved problems
connected with the teaching of media education. We also tried to provide suitable
themes, in terms of the subjects at the first level of primary schools, for the teach-
ing of media education and put stress on the importance of media education in
the very young period of individual’s life.

Mgr. Katefina Jechovd

Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého, Olomouc
e-mail: jechova.kacka@seznam.cz
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POROZUMENI TEXTU A INTERPUNKCNI
PRAVOPIS NA CESKYCH SKOLACH

Radim SINK

S néstupem $kolské reformy a zménou vzdélavacich programu nastavd v ces-
kém prostredi nyni obdobi, kdy zakladni $koly za¢inaji vyucovat podle vlastnich,
originalné utvofenych $kolnich vzdélavacich programi. Kazda skola dostala
moznost uzptisobit vyuku, volbu predmétii, ¢asové rozvrzeni i specialni zaméreni
podle vlastniho uvazeni, samozfejmeé vée v ramci kritérii, ktera stanovil Ramcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (dale RVP ZV).

Jednim z pilitd RVP ZV je deklarovany odklon od zavedeného memorovani
védomosti ve prospéch intenzivniho zamérfeni na praci s informacemi, které je
mozno ziskavat z rozmanitych mimoskolnich zdrojt, mezi néZz muzeme zaradit
slovniky, encyklopedie, nau¢né knihy, v soucasné dob¢ také velmi uzivany inter-
net. Je mozno shrnout, ze nové vzrista role psaného textu ve vzdélavani, nebot
tyto doplnujici informace maji vesmés podobu psanou. Nabizi se otdzka, nakolik
je mozné spolehnout se na to, ze zaci zakladnich $kol prectené texty spravné
desifruji a chapou.

V souvislosti s porozuménim textu, o némz se ¢asto hovori pri hledani
pri¢in mélo potésitelnych vysledki tzv. ¢tendrské gramotnosti u ¢eskych zakd,
muzeme konstatovat, ze svou roli nepochybné hraje i nalezité clenéni textu véetné
kladeni interpunkce, ktera k parcelaci textu slouzi. Je proto uzite¢né zamyslet se
nad Skolni znalosti pravopisnych pravidel, jmenovité znalosti pravopisu syntaktic-
kého a kladeni ¢arek. Z4ci by méli dojit k poznani, Ze pravidla interpunkce nejsou
nikterak nahodila, ale maji své logické zakonitosti. Mnohdy mtize pfitomnost, ¢i
nepritomnost ¢arky v textu dokonce i ménit vyznam sdéleni. V kone¢ném dusled-
ku jde tedy nejen o ovladnuti pfislusnych interpunkénich pravidel, ale rovnéz o
spravnou interpretaci textu a jeho pochopeni. Domnivédme se, Ze svou ulohu ma
- kromé jinych vyznamnych faktort — také pravopisna uroven psaného zaznamu
a kvalitni ¢lenéni textu interpunk¢nimi znaménky.

Zéci se s interpunkci seznamuji postupné pti probirani skladby. Nejvic infor-
maci k pravidliim o psani ¢arky v souvéti i ve vété jednoduché ziskavali doposud
v pribéhu osmého ro¢niku. V zavére¢ném devatém ro¢niku jsou pridany zvlast-
nosti vétné stavby, jako vsuvka, osamostatnény vétny ¢len a dalsi. Tento postup je
dan nynéj$imi osnovami pro vzdélavaci program Zakladni $kola, ty v§ak budou
postupné vysttidany inovovanymi $kolnimi vzdélavacimi programy (déle SVP).
Podle SVP se v ceskych skolach vyucuje od $kolniho roku 2007/2008 pouze
v 1. a 6. ro¢niku, na osmé ro¢niky ptijde fada tedy az ve skolnim roce 2009/2010,
na devaté ro¢niky jesté o rok pozdéji. Nicméné uz nyni bude uzitecné vénovat
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se vaham o inovativnim pojeti pravopisného uciva tak, aby nebyl opomenut
ani aspekt syntaktickopravopisny. Soucasny Ramcovy vzdélavaci program pro
zékladni vzdélavani (z néhoz vychazeji konkrétni SVP) nijak striktné postaveni
pravopisu nevymezuje. V oc¢ekavanych vystupech zaki se uvadi pouze v obecné
roving, ze by zak mél vyuzivat poznatky o jazyce a stylu ke gramaticky i vécné
spravnému pisemnému projevu a k tvorivé praci s textem nebo i k vlastnimu
tvorivému psani na zakladé svych dispozic a osobnich zdjmi. Pozaduje se déle,
aby zak v pisemném projevu zvladal pravopis lexikalni, morfologicky i syntakticky
ve vété jednoduché i souvéti. Vlastni pravopisné ucivo je vymezeno pouze heslo-
vité (pravopis - lexikalni, morfologicky, syntakticky). Skoldm je tak ddna zna¢na
benevolence v tom, jakou vahu budou interpunkci prikladat. Vyse uvedené oce-
kavané vystupy jsou zavazné pro ukonceni 2. stupné zakladniho vzdélavani, neni
tedy zfejmé, ve kterych ro¢nicich a jakym zpiisobem by se zaci s interpunkénimi
pravidly méli seznamit.

Nase predstava o pristi vyuce interpunkce se opira o poznatky, Ze pravé in-
terpunk¢ni pravopis ¢ini zaktim nemalé potize. Ovérili jsme si to rovnéz pomoci
orientac¢niho testovani, kterému byli témér pred péti lety (v ¢ervnu roku 2003)
podrobeni zaci osmych a devatych ro¢niki zakladnich $kol a Zaci odpovidajicich
ro¢nika Sestiletého gymnazia. V ném byla zjistovana Groven znalosti interpunkc-
niho pravopisu se zaméfenim na psani ¢arek v souvislém, tematicky jednotném
textu. Zdkladem testovani se stal interpunk¢éni diktat tvofeny osmi souvétimi,
opirajicimi se o humoristicky roman Zdenka Jirotky Saturnin. Pouzité celky byly
upraveny tak, aby se v nich vyskytovaly i problematické interpunkéni jevy. Text
byl zadan v psané podobé s odstranénou interpunkci a ukolem zaku bylo pouze
doplnit chybéjici ¢arky. Nemohli se tedy odvolavat na to, ze by byli pfi tvahach o
rozmisténi ¢arek rueni premyslenim nad dal$imi pravopisnymi jevy. Vzorek ¢ital
201 zéka ze tfi zdkladnich kol a dvou $estiletych gymnazii v Moravskoslezském
kraji. Pro zajimavost uvddime, jak mél vysledny diktat s doplnénymi ¢arkami
vypadat:

1. Ptizndam se, Ze v tu chvili, kdy zaznélo Barbotino jméno, jsem zrudl jako pivorika,
ale dédecek si toho viibec nevsimal.

2. Také Saturnin vypadal, jako by byl jeji jméno preslechl.

3. Nevnimal jsem dobfe, co dédecek ddle povidal, a vzpamatoval jsem se, az se mé

Zertovné optal, proc jsem neptijel po fece se svou obyvaci lodi.

4. Chtel jsem mu odpovédeét, Ze mi v tom zabranily jezy Cetnych elektrdren, avsak
rozmyslel jsem si to.

5. On vlastné ani na moji odpovéd necekal, spokojené se pochechtdval, Sibalsky
mzoural ockama a znenaddni mé pobavené uderil do zad.

6. Vecer jsem sedél ve svém pokoji a premyslel jsem, jak nedokonalé jsou tisudky,
které si clovék ucini o svych bliznich, nebot dosud jsem povazZoval dédecka za
mrzutého starého pdna, ktery je ponékud sobecky.
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7. Ztejmé jsem mu kfivdil a dnes jsem si marné lamal hlavu, odkud dédecek vi o
mém zdjmu o slecnu Barboru.
8. To ted stejné bylo vedlejsi, ponévadz hlavni bylo, Ze ji pozval a Ze na mé cekd

Vybrany text ponékud humorného vyznéni, aby zaky obsahem neodrazoval
a nedeprimoval, sice nepostihuje vSechny syntaktické jevy souvisejici s psanim
carek, ale pomohl nam poukazat na problematicka mista a naznacit, ¢emu by ve
vyuce syntaxe a interpunkce méla byt vénovana zvysena pozornost.

Celkové bylo tfeba do diktatu doplnit 21 chybéjicich carek, s tim se vsak
bez chyby vyrovnali pouze 3 zaci ze vSech testovanych (1,5 %), 19 zakt chybo-
valo jednou (9,5 %). Témét 17 % zakd chybovalo ve dvou pripadech. Je vecelku
potésitelné, Ze néco vic nez 41 % zaku se ocitlo ve skupiné téch, kdo méli mezi
jednou az tfemi interpunkénimi chybami. Ty lze pokladat za dobfe obeznamené
se zaklady interpunkce a chybujici pouze v komplikovanéjsich pripadech. Méné
radostné je zjisténi, Ze zhruba stejné velkd je skupina téch, kdo se dopustili ¢tyr
az Sesti chyb (42 %); tito Zaci nepochybné maji ve znalosti interpunkce vazné
nedostatky. Pro ilustraci dodejme, Ze maximadlni pocet chyb ¢inil 16 (nad 10 chyb
udélalo 7 % respondenttt). Celkovy pocet chyb byl 888, v priiméru to znamena
4,4 chyby na zaka.

V nasledujicim grafu je pfehledné vyclenéno pét skupin zaka podle toho, jak
chybovali:

1) bez chyby,

2) jedna az tfi chyby,

3) Ctyti az Sest chyb,

4) sedm az devét chyb,

5) deset a vice chyb.

O bez chyby
M1 - 3 chyby
04 - 6 chyb
07 -9 chyb
M 10 a vice

41,29%
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Za chybu jsme povazovali jak ¢arky, které chybély, tak ¢arky umisténé navic
a nepatfi¢né. Z tohoto pohledu byla vyrazné castéjsi chybou c¢arka chybéjici
(78 %), mensi ¢ast pripada na ¢arky umisténé tam, kam nepatii (22 %).

Nize uvedena tabulka uvadi pocty chybujicich zaka v jednotlivych souvétich
interpunkéniho diktatu.

chybujicich zaki % chybujicich

1. souvéti 107 53,2%
2. souveti 35 17,4%
3. souveti 170 84,6%
4. souveti 8 4%

5. souveti 38 18,9%
6. souveti 82 40,8%
7. souveti 45 22,4%
8. souvéti 148 73,6%

Z vyhodnoceni je patrné, ze nejvétsi problémy ¢inilo zaktim 3. souvéti, ve kte-
rém chybovalo témér 85 % zaku. Slozité souradné souvéti bylo slozeno z 5 vét, zaci
do néj méli doplnit 4 ¢arky. Pfi bliz§im prozkoumani bylo zjisténo, Ze nejéastéjsi
chybou byla absence ¢arky umisténé pred sluc¢ovaci spojku a, kterd spojovala dvé
hlavni véty, mezi nimiz se vak ocitla véta vedlejsi (Nevnimal jsem dobre, co déde-
Cek dale povidal, a vzpamatoval jsem se...). Nebyly tak oddéleny véty na riznych
syntaktickych trovnich (1. VH, co 2. VV, a 3. VH...). Tento problematicky typ
souvéti, v némz je treba pouzit ¢arku pred slu¢ovaci spojkou a, se zjevné opomiji
na zakladnich i stfednich $kolach a ¢ini potiZe i vysokoskoldkim.

Bezmala tfi ¢tvrtiny zakt chybovaly v poslednim souvéti textu, v némz chybély
3 ¢arky. Potize ¢inily soufadné spojené vedlejsi véty stejného druhu a na stejné
syntaktické arovni (... hlavni bylo, Ze ji pozval a Ze na mé cekd nejrozkosnéjsi dovo-
lend...), coz byl ptipad, kdy byla ¢arka umistovana nadbyte¢né. Ve stejném souvéti
vic nez polovina respondentti neumistila posledni ¢arku pred vztazné zajmeno
jakou, které pripojuje vedlejsi vétu (...dovolend, jakou jsem kdy proZil.).

Témér po pétiletech (anor 2008) byl tentyz interpunkéni diktat pouzit v bézné
9. tiidé ZS dr. M. Tyrse v Hlu¢iné. U téchto Zakd, ktefi tvotili ndhodny vzorek
vybéru, dosud probihala vyuka podle starych osnov vzdélavaciho programu
Zakladni $kola. Na diktat nebyli specialné pripravovani. Testovani se Gcastnilo
21 zaka, v diktatech se vyskytlo 98 interpunkénich chyb, coz predstavuje pramér
4,67 chyb na zéka. Jedna zakyné doplnila ¢arky zcela spravné, nejhtite doplnény
text byl s 11 chybami.

Pro srovnani jsou v nasledujici tabulce uvedeny pocty zaku chybujicich v jed-
notlivych souvétich.
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chybujicich zaki | % chybujicich
1. souvéti 11 52,4%
2. souveti 4 19,0%
3. souveti 20 95,2%
4. souveti 0 0,0%
5. souveti 2 9,5%
6. souveti 9 42.9%
7. souveti 4 19,0%
8. souveéti 18 85,7%

Ze srovnani vysledki v této tfidé je patrné, Ze se u zakt vyskytuji s casovym
odstupem tytéZ nedostatky. V nékterych souvétich bylo procento chybujicich zaka
dokonce markantnéjs$i. Vyhodnoceni poukazalo jesté na dalsi problémovy jev,
ktery se vyskytoval u nadpolovi¢ni vétsiny zakt - jedna se o vétu vloZenou,
ktera byla soucasti 1. souvéti, v némz nezvladlo doplnit spravnou inter-
punkci 52,4 % zakt. Chybné kladeni ¢arek se tykalo interpunkce z obou
stran vlozené véty, zejména vsak schazela ¢arka umisténa za vétou.

Na zékladé vyse uvedenych vysledku je na misté tivaha o vy¢lenéni inter-
punkce jako samostatné ¢asti u¢iva skladby v nové vytvéienych SVP. V takto
koncipovanych ucebnich planech by jiz nebylo mozné chapat ucivo o interpun-
kei jako doplikovou, méné dilezitou ¢ast jednotlivych oblasti syntaxe, ale jako
svébytnou obsahovou slozku tohoto uciva. Uprava SVP miize uciteli poskytnout
$irsi ¢asovy prostor na zvladnuti u¢iva o interpunkei, zvlasté pak na procviceni
nejproblemati¢téjsich jevi syntaktického pravopisu. U¢elnou didaktickou pomtic-
kou se pfi procvi¢ovani mohou stat napt. pracovni listy cilené zaméfené na dané
problematické jevy. Navrh jednoho pracovniho listu, jimz navazujeme na zadany
diktat a dva z hlavnich problematickych jev, uvadime v priloze.

Oblasti interpunkce bychom se chtéli i nadale podrobné zabyvat, konkrétné ve
spojitosti s SVP. Uroven znalosti interpunkéniho pravopisu by bylo vhodné ovérit
za tfi roky u zaka dnesnich Sestych ro¢nikt zdkladnich skol.

Za cenné rady a konzultace k obsahu prispévku a k pracovnimu listu dékuji
pani profesorce Jané Svobodové, vedouci katedry ceského jazyka a literatury
s didaktikou na Pedagogické fakulté Ostravské univerzity v Ostravé, ktera byla
v minulosti vedouci mé diplomové prace.
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Priloha
PRACOVNI LIST

INTERPUNKCE V SOUVETI

1. GRAF
Souvéti s jednou hlavni vétou a jednou vedlejsi vlozenou vétou:

V1 (1. gast) V1 (2. 8ast)

kdy V2

Ve chvili, zaznélo Barbotino jméno, jsem zrudl jako pivorika.
Pomiicka k rozliSeni poctu vét: fridime se podle poctu uréitych slovesnych
tvarii.

Ukol ¢&. 1: Vyhledejte, kterd souvéti maji stejnou stavbu. Naznacte ji graficky.
1a) Myslenka, Ze Barboru dédecek vezme na vylet, se mi opravdu libila. 1b) Ne-

védél jsem, jak ji mam pozvat, a tato ndhoda mi to usnadnila. 1¢c) Dédecek, ktery
Barbotino jméno pronesl, vypadal velmi spokojené.

2. GRAF
Souvéti se dvéma hlavnimi vétami, které jsou spojeny sluc¢ovaci spojkou a, avsak
nesousedi spolu; mezi nimi se ocitla vedlejsi véta (neni vlozena):

V1 a V3

coV?2

Nevnimal jsem dobre, dédeéek povidal,@vzpamatoval jsem se mnohem po-
zdéji.
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Ukol ¢&. 2: Vyhledejte, kterd souvéti maji stejnou stavbu. Naznacte ji graficky.

2a) Dédecek jesté jednou zopakoval, Ze Barboru rad na nas vylet také pozve, a
otoc¢il se ke mné. 2b) Ptal se, zda se mi libi jeho ndpad, Ze Barbora pojede s ndmi.
2¢) Doutfal jsem, ze pfimé odpovédi néjak uniknu, a uhybal jsem ocima.

SPRAVNE RESENT:
Ukol ¢. 1: 1a); 1¢).
Ukol ¢&. 2: 2a); 2¢).
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Summary

TEXT UNDERSTANDING AND PUNCTUATION ORTHOGRAPHY
AT THE ELEMENTARY SCHOOLS IN THE CZECH REPUBLIC

The paper deals with the research which results bring the narrow view to the ability
of pupils to manage the basic punctuation of the Czech grammar especially the
commas. The research was made in the last two grades of the elementary school
in Czech Republic. In general the paper concerns the evaluation of the statement’s
text — dictation — that was worked up by pupils in the 8th and 9th grades at several
schools. The specific analysis is focusing especially to the problem sentences, that
was the most problematic part.

Mgr. Radim Sink

Z8 dr. Miroslava Tyrse, Hlucin
e-mail: Radim.Sink@seznam.cz
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Z tedrie a didaktiky literatary

K POETIKE A ESTETIKE SLOVENSKEHO
ROMANU V 20. STOROCI

Viera ZEMBEROVA

I. Roman, Zaner vo vyvine modernej narodnej literatury

Z&ner romanu mé v slovenskej literattre svojich autorskych predchodcov
(Jozef Ignac Bajza, Jozef Miloslav Hurban, Jan Kalin¢iak, Ludovit Kubani), do 19.
storocia patri aj zrod Kubaniho teoretickych a typologickych ndzorov na eurdpsky
roman svojej doby. Zaujem o zanrové moznosti romanu neskor prejavili viaceri
literati, za mnohych pripomenieme tych, ktori sa zapojili do praxe dobovej lite-
rarnokritickej vypovede ¢i autorskej reflexie o romane, predovsetkym Svetozara
Hurbana Vajanského, Jégého alebo Gejzu Vamosa.

Od dvadsiatych rokov 20. storocia a v atmosfére medzivojnového literarneho
Zivota sa slovensky roman emancipuje vo svojej typologickej, estetickej, poetologic-
kej a noetickej odli$nosti, ale aj v prejavoch jedine¢nosti konkrétnych autorskych
dielni. Estetika a poetika, aku do slovenského romanu vnasali literarne izmy, sa
prejavila aj vo vyraznych autorskych projektoch, ktorym je blizka obraznost vy-
povede, kultivovany vyraz a dosledna praca so $tylom textu, ¢o vSak v protipolohe
vo(i estetike textu znamend aj inklinovanie autorovej umeleckej metddy k poetike
inych ako realistickych zobrazovacich systémov. V medzivojnovej literatire ma
slovensky roman vo svojej poetike zakomponované, popri realizme, postupy
z poetiky expresiozimu (Jan Hru$ovsky), naturalizmu (Jégé), naturizmu a lyrizmu
(Frantiek Svantner, Dobroslav Chrobak, Margita Figuliov4, Ludo Ondrejov, Ludo
Zabek, Zuzka Zguriska), ale aj symbolizmu, poetizmu a vyraznu inklinaciu k no-
etike ¢lenitych folklérnych zanrov, zvlast in§piracie mytom, rozpravkou, baladou
¢i piesniou, no aj nastrojmi na tvarovanie mytického a mystického v prozaickej
vypovedi, ktorej neodporuje rozpitie od sentimentu po drastickost vo vyraze a
obraze (za vSetkych vyrazné romanové, ale zvacsa aj filozofujtce projekty Jégé-
ho, Gejzu Vamosa, Jozefa Cigera Hronského, Mila Urbana, Tida Jozefa Gaspara,
Dobroslava Chrobaka, Margity Figuliovej, Frantiska Svantnera).

Od polovice 20. storocia, v inych spolo¢enskych aj kultarnych staradniciach
aké sprevadzali medzivojnovt prézu slovenskych autorov, sa slovensky roman
z pohladu literarnej histérie organizuje okolo svojich dvoch (Zaner roman) syntéz,
ktoré zblizuje i vzdaluje latka, téma, ideoldgia, metdda a poetika, estetika, typo-
légia romanu, aktivovanie kategorie literarneho ¢asu a literarneho priestoru, typ
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postavy, ale predovsetkym noetika ,,velkého", rozsiahleho vypravného textu, zapo-
jeného do poziadaviek dobovej kulturnej politiky. Pov§imnut si treba, vo vztahu
k premendam romanu v druhej polovici 20. storocia, prax povojnovej kultirnej
politiky, ideologicku a estetickil koncepciu narodnej literatury a to, ¢o sa povazuje
za spoloc¢ensku objednavku adresovant autorovi a jeho tvorivej dielni.

Do prvej epickej syntézy slovenského povojnového romanu, kde dominuje
romanu (zanru) spoloc¢enska aj autorska skisenost s nedavno ukoncenou vojnou,
sa presadi v latke, téme, nazerani autora problém chdpania smrti a vitazstva,
ktory neobide ani modelovanie postavy a pointy, ¢o sa v estetike textu meni na
moznost aktualizovat popri realistickej aj modernistické zobrazovacie techniky.
Spomedzi tych autorov, ktori sa nevzdalovali symbolu a zmyslom aj zmyslovosti
v role gradujucej sucasti zlozito organizovanej sémantickej linie v poetologicky
otvorenej romdnovej vypovedi, sa mozno odvolat na romany Dominika Tatarku,
Vladimira Mina&a, Alfonza Bedndra, neskor Ladislava Tazkého, Andreja Chudobu.
Do vyvinu moderného slovenského romanu zasahuje aj vSestranne diferencovany
autorsky roman, ktory literarna histéria sustreduje pod oznacenie druha epicka
syntéza v normaliza¢nom desatroi (Valér Petko, Milan Sttovec). To, ¢o exteriéro-
vo spdjalo romany pétdesiatych rokoch v prvej epickej syntéze, to uz nevystaci na
vystihnutie podstaty, spolo¢ného i odliSujiceho v romane druhej epickej syntézy,
kde p6vodne mala dominovat téma a postava, umeleckd metdda a ideologia. Prav-
depodobne za paradox, tak sa to javilo v danej dobe, sa javila autorska reakcia na
poziadavku vyrovnat sa ,,poetikou” socialistického realizmu s pritomnostou a jej
spolocenskymi realiami, kolektivizmom, idealmi, ideami a hodnotami. Situdcia
romdnu a romanova situdcia (Jan Stevcek) sa premietla v (romdnovej) druhej
epickej syntéze aj do periodizaéného orientovania (Stanislav Smatlék, Peter Zajac,
rok 1963, Milos§ Tomc¢ik, rok 1984) sa vo vyvine a do potreby reflektovat v latke,
téme a v noetike textu navrat histérie (Jan Lenco, Anton Hykisch, Ivan Hudec,
Nora Bar4thové a ini) a historizmu (predovsetkym Ladislav Ballek, Vincet Sikula,
Ivan Habaj, Peter Jaro$) do tematiky drémy (Milan Ferko, Stanislav Stepka, Jan
Hudec a ini) a epiky (zvlast novelistika a roman).

I1. Historizmus v slovenskom romane druhej polovice 20. storocia

Za rok, ktorym sa presila historizmu v slovenskom romane druhej epickej
syntézy oslabuje, ur¢il Milo§ Tomcik rok 1984, ¢o by zodpovedalo aj vydavatelskej
praxi s romdnovymi projektmi Vincenta Sikulu (Majstri, Muskat, Vilma - 1976,
1977, 1979), Ladislava Balleka (Pomocnik, Agaty, Lesné divadlo - 1977, 1981,
1987), Ladislava Tazkého (Amenmaria, Evanjelium ¢atdra Matdsa L. - I1. - 1964,
1979), Petra Jaro$a (Tisicro¢na vcela, Nemé ucho, hluché oko - 1979, 1984)
a Ivana Habaja (Kolonisti I. - III. - 1980, 1981, 1986).

Literarna kritika si uz pri autorskych textovych jednotlivostiach povsimla,
ze sa slovenski romanopisci v sedemdesiatych rokov 20. storocia vracaju zvicsa
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do ,,nedavnej“ minulosti. Z toho sa dalo odhadntit, Ze sa nezatazuju problémom
historického vedomia slovenskej spolo¢nosti, ale va¢smi ich zaujima genéza,
kvalita a prejavy etnickej identity spolo¢nosti, do ktorej aj ich romany vstupovali
ako neprehliadnutelna ponuka na individualnu aj kolektivnu reflexiu o tom, ¢o
je, s ¢im sa spontanne smerovanie vyzvy dostalo aj k dalSej otazke, ktora vyustila
do obnovenej spoloc¢enskej diskusie o ¢ase ako o hodnote s obsahom a formou.
Autorské zazemie samo naznacuje, Ze ide o taky navrat do minulosti, aby stvisel
s autorovou osobnou ¢i spolocenskou empiriou, alebo s prilezitostou verifikovat
pritomnostou neddvnu minulost. Cas sa pri¢inenim roménu s historizujicou li-
niou stal pre romdn a jeho autora prejavom emancipovania sa v §irSom priestore,
nez je len ten, ktory pokryva slovenské etnikum, emancipovat sa v eurépskych
dejinach, kulttre, vede, politike, vkorenit sa ¢asovostou, kontinuitou, tradiciou,
svojou folklérnou entitou, pracou predovsetkym do ¢lovecenského a az potom
do etnického. Ked sa roman péatdesiatych rokov vyrovnaval so smrtou, roman
sedemdesiatych rokov si v§ima zivot, obidva vyrazy na pociatok a koniec, trva-
nie a zlom v Case, vedome uvadzaju ¢i dokonca ,,povys$uju autori slovenského
moderného romdnu poslednych desatro¢i 20. storocia na filozoficku instrukciu,
ktorou sa vyjadruje ,,vSetko,“ ¢o podnecuje, vyjadruje a limituje ¢loveka v jeho
¢innostiach, citoch, mravoch a verdiktoch.

III. Romanova entita v Jaro$ovej Tisicro¢nej véele

Jaro$ov roman je sucasne a subezne panorama aj mozaika ¢asu, ktord je ukot-
vena v literarnom priestore.

Literarna kritika zvyraznila v Jaro§ovom romane ¢as ako kompozi¢nu, tema-
tickd, sujetovt a fabula¢na sicast horizontalneho (stratégia autora) a vertikalneho
(stratégia textu) ,,planu romanu.

Panoramatickost romanu zabezpecuje ¢as, jeho zvnutornenost a orientovanie
sa vtemporytmickom organizovani velkého nara¢ného celku zas rozpravac, ktory
mad autorom urcenud danost, podla ktorej sa prejavuje ako nepersonalny, nekon-
krétny, ale vzapati aj ako demiurg epizodickych, izolovanych dejov, ktoré prepéja,
zosuladuje ¢i iniciuje prave on.

Presila vypovede naratora, dynamicky sujet postav a prototypov, rozbiehava
fabula podnecovana pohybom naratora v literarnom priestore a literarnom case,
autorsky model hry a hravosti prostrednictvom $tylu a lexiky, ktora napokon
smeruje k domyselne organizovanému zéveru z poznania jednotlivca a fudského
kolektivu v realnych dejinnych a spolocenskych podmienkach vznika z intertextu-
ality, z navrstvovania a prepajania informacii, z dokumentov, ale aj z deskriptivnosti
ako zo siete ¢i anticipovanej ,,mapy*“ so zaznamom ,,presunu” postav v literarnom
priestore, ¢o sa nie raz uskutoc¢nuje takmer po kruznici od epicentra geograficky
realnej lokality po ohranicenia kontinentu.
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Na jednej strane si interpretatori Jarosovho textu v§imli socialistickorealistic-
ku liniu romanu (verifika¢na historiograficka linia), na druhej strane sa va¢$mi
venovali magickosti a karnevalizacii v poetike a noetike romanu. Pravdepodobne
za dotykové miesto tychto linif otvarania romanu mozno oznacit latentné sucasti
Jarosovej poetiky. Za prvu ideu, ktorou je zovrety noeticky plan romanu oznac¢ime
Pracu ako klu¢ k autorovmu a naratorovmu opakovanému premyslaniu o praci
ako o sposobe (seba)uchovania v (tu) pamiti suc¢asnikov a v ¢ase Prirody, dalej
o zlozitej socidlnej skuto¢nosti a humanizme aj krutosti jednotlivca a o fudskej,
rodinnej, rodovej spolupatri¢nosti i tenzii, aby autor vniesol do noetiky textu tak
zlozity a krehky vypovedny aj hodnotiaci vyraz pre vsetko, ¢o suvisi s ¢lovekom,
aby sa mohlo vetko, ¢o sa v romdne ,udeje®, merat aj kritériom Pravda. Marqu-
ezovské magickorealistické filidcie navodila JaroSova brilantna préca so slovom a
vetou, teda schopnost personalizovat a ozvlastnit (irdnia, groteska, humor) v ro-
mane Prirodu a ¢loveka s vedomim pokory vocinej i jej mudrosti a odovzdanosti
rytmického ¢asu. Priroda nie je tajomna v Jaro§ovom romadne; a priori sa ,,vzdala®
akychkolvek rieSeni z osudovosti, rezignacie ¢i presily Prirody nad ¢lovekom, aké
pozna folklér a naturisti, naposledy Rudolf Jasik (Povest o bielych klamenoch),
rany Stanislav Rakus (Zobréci) a Karol Hordk (Cukor). Karnevalizécia (Tibor
Zilka, Jan Stevéek, Silvia Pokrivédkové) sa spomina v Tisicro¢nej véele ako ,,obal
na presilu variovanej animalnosti (telesnost) postavy, na filozofiu sexu ako vyrazu
nadludskej vasne a muadrost retazcov v pokracovani rodu. Jarosovo fatum zena
nema romantické kli§é, skor je osudovo komponované ako zmyselnost, krasa,
zlo, dobro, vasen, vzdy ako prostriedok, akym mozno ,,hovorit“ s ¢casom (rodova
kronika, zmyselny vztah).

Casové a Ciasto¢ne aj priestorové epizodickd rozovretost Jarosovej Tisicro¢nej
vcely sa ukotvuje na dvoch javoch, na statickom domove (Vladimir Petrik) ako
na absolutnej hodnote pre postavu, ktora ju tak nevnima, a na ceste (putovani,
Jén Stevcek) ako na sposobe sebauvedomenia, sebavedomia a emancipovania sa
vo svojom Case a spolocenskom priestore pre postavy aj figuirky, na odchodoch a
navratoch, ako na zaciatku a konci (obraznej) cesty hlipeho Jana do sveta, aby sa
z nej vratil vitazne, ale aj s pokorou.
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Zusammenfassung

ZUR POETIK UND ASTHETIK DES SLOWAKISCHEN ROMANS
IM 20. JAHRHUNDERT

Der Beitrag entwirft den Entwicklungsprozess des slowakischen Romans im 20.
Jahrhundert, und zwar so, dass er die Periodisierung, Gattung, Genre, Thematik
und einzelne Autorenwerkstitten respektiert. Die Absicht des Beitrags verfolgt,
auf welche Art und Weise der slowakische Roman in den einzelnen Zeitabschnit-
ten des 20. Jahrhunderts der poetologischen und dsthetischen Initiative erdfinet
wird, und wie er dabei die genologische Tradition und die Norm ihres Genres
modifiziert.

prof. PhDr. Viera Zemberovd, CSc.

Filozofickd fakulta Presovskej univerzity, Presov
e-mail: zember@unipo.sk
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SPOLOCENSKA PROZA PRE DETI A MLADEZ
NA VZOSTUPE

Zuzana STANISLAVOVA

V kontexte slovenskej literattiry pre deti a mladez patrili Zanre spolocenskej
prozy (teda poviedky, novely a romany s tematikou Zivota deti ¢i dospievajtcich)
minimalne desat - patnast rokov k vyslovene nedostatkovym zanrom. Tento stav
sposobilo viacero dévodov. Azda najzavaznej$im z nich bol nedostatok odvahy
pustat sa do malo preskiimanych a nedostatocne poznanych dobovych socidlnych
problémov, s ktorymi detstvo a dospievanie dnes zapasi. Spolo¢enska proza (¢i
uz s orientaciou viac na psychologické aspekty deti, alebo na sociologické otazky
ich existencie) sa totiz nezaobide bez dokladného poznania psychosocialnych
podmienok, v akych deti ziju. V poslednych rokoch boli vsak uz zretelné signaly,
Ze tato proza postupne zacina tematizovat problémy sticasnosti. Plati to aj o pro-
dukcii roka 2007, v ktorej sa popri rozpravke prave pribehy s detskym hrdinom
objavili v bohat$om zastupeni a §irSom problémovom diapazone, nez kedykolvek
predtym za poslednych pétnast rokov.

V tvorbe tohto typu prevladol referen¢ny hrdina, teda takd postava, ktora je
vekovo i skisenostne priblizne rovesnikom ¢itatela. S nim vstupuje do pribehu
kazdodenny zivot. K takémuto typu pribehov mozno zaradit prézy Tone Revajo-
vej Denis a jeho sestry (Slovart, il. Martina Kralova) a Lubice Suballyovej Kliicik
od trindstej komnaty (Martin, Vydavatelstvo MS, il. Juraj Martiska). T. Revajova
ponukla pribehy obyc¢ajnej panelakovej rodiny. V tej sivislosti sa dotkla socialnych
problémov st¢asnej spolo¢nosti (napriklad ekonomickych problémov mladych
rodin, nefunké¢nosti, resp. rozpadu rodin, z ktorych jeden z rodi¢ov dlhodobo
pracuje v zahranici, pocitov deti z detského domova a pod.). Stvarnuje ich vak len
do takej miery, v akej je schopné zaznamenat ich desat — jedendstro¢ny rozpravac.
Okrem toho vsetko, vratane detskej lasky rozpravaca ¢i formovania jeho vztahu
k adoptivnej sestre, je nadlahcené pre autorku typickym humornym nadhladom,
ktory dokaze nenapadne ,podsunut® vychovny aspekt. Kniha L. Suballyovej je
zasa prazdninovym pribehom troch deti (s dominantnym zastojom malej hrdinky
Lidky). Bezstarostnost prazdninového ¢asu v banskostiavnickom prostredi sa ma-
lym hrdinom skomplikuje tym, Ze porusia zakaz vstapit do priestoru zaplneného
vecami cudzej osoby (t. j. akoby do rozpravkovej ,,trinastej komnaty®), ba tak ako
v rozpravke si z nej dokonca bez opytania vezmu cudziu neznamu vec. V podlozi
sujetového napitia zostava potom nendpadna aldzia na rozpravku (trest za pre-
stipenie zakazu), v tomto pripade v podobe vzajomného podozrievania a obav, ze
sa tajomstvo odhali. V$etko sa napokon vysvetli a v detoch zostdva poznanie, ze
istt moralnu hranicu sa prekro¢it nepatri. Kontext detskych pribehov obohatila
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aj reedicia knizky Jany Srdmkovej Rozprdvky strbavej opicky (Mladé leta, il. Alena
Wagnerova). V edicii Prvé kniha dostali tak predskolaci a prvocitatelia pribehy,
ktoré nezostarli napriek temer dvom desatro¢iam od ich prvého vydania. Pévab
epizdd predskolacky Gabiky spociva jednak v spdsobe, akym navzajom korespon-
duje poviedkovy a rozpravkovy zanrovy komponent pri rieSeni detskych starosti
protagonistky, jednak v autentickosti detského sveta a v dobre odpozorovanej,
zivej detskej reci.

Problémy deti v si¢asnom svete v poslednych rokoch najsystematickejsie
zaznamenavali poviedky publikované zasluhou vydavatelstva Perfekt (Poletime
za duhou 1, 2005, Poletime za dthou 2, 2006). Treti ro¢nik poviedok z tohto vyda-
vatelstva vysiel pod nazvom Anjelik vo vysokej trave (il. kolektiv ziakov Specidlnej
Z8 vo Zvolene). Tak ako predchadzajtice ro¢niky, aj tentoraz poviedky pontkaji
literarne stvarnenie problémov, ktoré nie su v tvorbe pre deti prave frekventova-
né: smrt blizkeho c¢loveka, rovné ¢i nerovné kamaratstvo, rasizmus, outsiderstvo
a $ikanovanie, ale nechyba ani recesia a humor. Z literarno-umeleckého hladiska
je hodnotovy trend poviedok jednotlivych ro¢nikov zretelne stpajuci.

Aktualne, pal¢ivé zivotné starosti deti pribehovo stvarnuji aj viaceré dalsie
prozy. Roman Brat v diele Moj anjel sa vie bit (Mladé letd, il. Miroslav Regitko)
takto tematizoval problém $ikanovania u deti. Pomyselné rozhovory rozpravaca,
piataka Oskara, s imaginarnym ,,anjelickom - straznickom® (ktorému da meno
Oskariel a ktorého celkom dobre mozeme vnimat aj ako druhé ,,ja“ hrdinu),
umoznuju zvnutra nacrtnut psychicky rozmer Sikanovaného dietata bez toho, aby
proza posobila frustrujtico. Dieta zveruje imaginarnej postave svoje pocity strachu,
radi sa s nim o hladani sposobov, ako ¢elit $ikane. Tak ako to ¢asto byva v realite,
napriek harmonickej rodine i dobrym vysledkom v $kole nezveri sa chlapec so
svojim problémom ani rodi¢om, ani ucitelke. Hoci je subtilnej telesnej konstruk-
cie, modeluje ho autor ako hiizevnatu osobnost. Pévabne naivny detsky aspekt,
zmysel pre humor a dobre odhadnuta miera nadsadzky (vo vztahu k $ikanujucim
spoluziakom) sposobuju, Ze spracovanie tazivého problému i jeho riesenie (chla-
pec za¢ne chodit na karate a postavi sa svojim mucitelom na odpor) vyznievaji
psychologicky presved¢ivo a pritom celkom prirodzene unesu posolstvo o tom,
ze vlastnud Tudska doéstojnost si treba branit (hoci, ako vieme, v redli je pre deti
rieSenie takychto problémov omnoho komplikovanejsie).

Jednou z najzaujimavejsich publikdcii minulého roka je v sledovanom okruhu
prozy poviedka Slavky Liptdkovej Chlapec bez mena (vydala autorka s il. Fera
Liptaka). Filozoficky rozmer pribehu vznika navrstvovanim bohatej znakovosti
na motiv zivota Iudi z okraja spolo¢nosti. Pre svet tychto Iudi, v proze zastupeny
bezmennym chlapcom (hovoria mu ,,tento®), jeho starou matkou a starym otcom,
je charakteristickd uzavretost dovnutra, prézentisticky pristup k zivotu, citova
otupenost ako zdmerna snaha branit sa citovym véazbam, aby sa ubranili bolesti
zo strét a sklamani. Anonymita ich Zivota znamena byt ¢lovekom bez osudu,
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jestvovat bez osobnostnej identity. Cez drsnu prirodzenost, s akou tito udia
prijimaju vetko, ¢o sa stane, sa v knihe hovori o odcudzenosti a ludskej opuste-
nosti, o relativite $tastia, o roznych podobdch lasky, o hladani vlastnej identity.
Je to azda prva kniha v slovenskej detskej literature, ktord ako leitmotiv spractva
problém bezdomovstva, bezprizornosti dietata a v tej suvislosti jeho vnutornej
opustenosti. Hovori v8ak aj o suvislosti medzi anonymitou Zivota a slobodou
volby. Otvoreny zaver pribehu pontka optimistickd eventualitu o najdeni svojho
mena, a teda vlastnej osobnostnej identity. Vychadza tak v ustrety detskej potrebe
uspokojujuceho riesenia problému, ktoré je vSak v tomto pripade skuto¢ne len
jednou z moznosti - tou rozpravkovo stastnou.

V dilégii Luba Dobrovodu Ja malkdc. Romdn smutno-srandovinovy a Ja velkdc.
Romdn necenzurovany, asi ma zabijii (Datel 2007, 2008, il. Peter Haas) st socidlny
mikropriestor (rodina, detské kamaratstva), i spolo¢ensko-politicky makropries-
tor (totalitny rezim 50. - 60. rokov) reflektované prostrednictvom zorného uhla
dietata, ktoré mnohému okolo seba a v sebe nerozumie. Preto len zaznamenava
udalosti, priraduje ich k sebe a opakuje repliky ¢i vyrazy, resp. komentuje ich
tak, ako to poc¢uje od dospelych. Vytvara sa tak kontext surovosti medziludskych
vztahov, v ramci ¢oho citit bezmocnost dietata zoci-voci deformujucim vplyvom
prostredia. Spdsob rozpravania umoznuje vnimat proces, akym sa kalicila Tud-
ska dusa. Dobrovodove knihy st najskor drsnymi obrazmi totality smerujacimi
k dospelému citatelovi napriek detskému rozpravacovi. V kazdom pripade vsak
tato dilégia patri k dvom literdrnym poc¢inom roka 2007, ktoré sa metéddou per-
sifliZze vyrovnavaju s deformovanym, absurdnym svetom totalitného zriadenia,
odkryvajuc jeho obludnost ako systému i tragikomickt nedostojnost jednotlivca
v jeho masinérii.

Druhou knihou, v ktorej sa tspesne uplatiiuje persifliz so zamerom zachytit
totalitnt dobu, tentoraz cez priestor dievéenského dospievania, je proza Ireny
Breznej Na slepacich kridlach (Aspekt). Prostrednictvom rozpravacky, dievéata
z tzv. ,dobrej rodiny*, aké sa v 50. rokoch minulého storocia stali spoloc¢ensky
neziaducimi, autorka presvedcivo stvarnila psycholdgiu dospievania zasiahnuté-
ho praktikami totality 50. rokov. Na postave otca (pravnika) ma ¢itatel moznost
vnimat osud intelektudlov odstivanych na manualne prace; cez postavu matky sa
konkretizuje skuto¢nost, ako fahko sa dalo zmiznut vo vizeni; cez dospievajicu
protagonistku st zretelné spdsoby vymyvania (nielen) detskych mozgov dobovou
ideoldgiou v 8kole i v masmédiach; cez stvarnenie socidlnych vztahov v rodine
a v $irSej societe sa odkryvaji postupy a sposoby manipuldcie s ludmi. V podani
spomienkovo motivovanej prozy I. Breznej ma obraz zivota v 50. rokoch rozmer
autenticity, ktord nie je vysledkom fakticity udalosti, ale presvedcivosti prezitého.
Atmosféra doby je konfrontovana s tak trocha feministickym uhlom pohladu na
intimné starosti dievéenského dospievania.
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Literatura pre dospievajucich vo forme dievc¢enského alebo chlapcenského
romanu bola v poslednych dvoch desatroc¢iach popoluskou povodnej tvorby.
V minulom roku bol v8ak uz diev¢ensky romdn zastipeny vyraznejsie. Okrem
prozy 1. Breznej vysli knihy Pauliny Feriancovej Supertajny dennik Lucie H.
(Slovart, spol s.r.o., il. Lucia Pelikantova), Martiny Sol¢anskej Aprilové dievia
(Ikar) a Zuzky Sulajovej Dzinsovy dennik (Slovensky spisovatel). V pripadoch
tychto debutantiek mame vsSak do ¢inenia s konvencnej$im typom dievéenskej
literatary, pridrziavajiicej sa viac-menej jednotnej schémy: koncia sa prazdniny
(pripadne sa k nim naopak schyluje) a hrdinka sa chysta do novej (strednej) skoly
(alebo oc¢akava prazdniny). Za tak trochu dramatickych okolnosti stretne ,,uzas-
ného” chlapca, ktory je — ako sa neskdr ukaze — najlepsim kamaratom jej suseda
(kamardta) a napokon sa z neho vykluje spoluziak a prva laska. Cela love story
je popretkdvana uspechmi a netspechmi v $kole, striedavou pohodou a napétim
vrodine. Dennikovo koncipované romany P. Feriancovej a Z. Sulajovej zotrvavajt
na urovni miestami trochu naivného, v kazdom pripade jednostranného nahana-
nia vysneného chlapca (aby si napokon on a ona padli do narucia). M. Sol¢anska
sa pokusila osadit trampoty svojej hrdinky s laskou aj do spoloc¢enského kontextu
(nihilistické zivotné postoje ,,zlatej“ mladeze) a veelku presved¢ivo stvarnila nielen
prvii lasku, ale aj prvé sklamanie. Na rozdiel od Feriancovej a Sulajovej, ktoré vo
svojich prézach redukovali Zivot dospievajicich dievcéat v podstate len na vztah
k druhému pohlaviu a pribeh ukon¢ili happyendom, Sol¢anska sa teda aspon
o kroc¢ik priblizila tej podobe dievéenského romanu, ktora prekracuje konvenénu
$ablonu zanru smerom k spolocenskej proze (akd bezpochyby predstavuje napr.
spominany romén I. Breznej). Stylisticky st vsak tieto romény kultivované, o Zial
v sicasnosti nie je az taka samozrejmost.

Pomerne vyrazné priznaky pribehov zo Zivota deti a mladeze maju aj dobro-
druzne ladené prozy, ktorych v roku 2007 vyslo na slovenské pomery pomerne
dost. Do sledovaného zdnrového okruhu sice nepatria, ale prave v suvislosti
s napadnymi znakmi spoloc¢enskej prézy v ich $truktire ich aspon marginalne
spomenieme. Zaujimavym tkazom je fakt, ze tvorcami tychto préz st napospol
zenské autorky, pricom v dvoch pripadoch pouzili v pribehoch aj prvky vedeckej
fantastiky. Takto je to v dobrodruzno-fantastickom romane Betky Palackovej
Priatelia Aragonitu (Slovart). V ramci prazdninového pribehu sa fantasticky
motiv viaZe na napad, ze na svete ziju Iudia obdareni zvlastnymi schopnostami
(schopnostou lietat, komunikovat so zvieratami, so zemou, s rastlinami a pod.).
Tajomstvo existencie a povodu takychto Iudi, aj skutoc¢nost, ze ich neobycajné
vlastnosti stvisia s aragonitom, vypatrajui v priebehu prazdnin dvaja takto ,,pos-
tihnuti“ dospievajuci chlapci. Ako vieme, v pripade vedeckofantastickej prozy
je vzdy dolezity pravdepodobnostny rozmer v zmysle logiky rozvinutia napadu.
Palackovd sa tejto ulohy zhostila vcelku Sikovne s pouzitim primeranych indicii
(zriedkavost aragonitovych jaskyn, neobyc¢ajnd farba o¢i hrdinov, fakt mimoriad-
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nej miery empatie vo vztahu niektorych Iudi k zZivym a nezivym prirodninam,
odmetaforizovany vyznam frazeologizmov vyuzity ako dokaz, faktické jestvovanie
meteoritov a pod.). Problémom romanu je pomerne zdlhavy, opisnymi pasdzami
zatazeny rozbeh sujetu; dynamika pribehu sa zvy$uje az v poslednej tretine textu.
Aj Katarina Petkanicovd vo svojej druhej dobrodruznej proze pre deti Africki draci
(Vydavatelstvo Miroslava Demaka ESA, spol. s.r.0., il. Vladimir Kardelis) pouzila
sci-fi prvok. Exotika pribehu je zabezpecena jeho priestorovou lokalizaciou do
Sudéanu, kam rodina s dvoma chlapcami odchadza za pracou. Od prichodu na
africky kontinent sprevadza deti tajomnost a zahady, ktoré napokon vyustia do
nie celkom dobrovoIného pobytu u nomadov a do magickej tlohy vypestovat pre
Afri¢anov s pomocou nomadskeho §amana a jeho vnucky rastlinu, ktora nakfmi
hladujucich, a stvorit troch drakov, ktori budu pozierat $kodlivy hmyz a kobylky.
Pritazlivti atmosféru a napitie dodava pribehu autentickd znalost Afriky, domo-
rodej kultdry (autorka tam prezila niekolko rokov). Prekdzaju vSak nefunkéné
opisy, zatazujice text deskriptivnostou, a viaceré naivné zauzlenia. Sci-fi prvok
(t. j. vypestovanie rastliny a drakov) je zna¢ne pritiahnuty za vlasy.

Mlads$im tinedZerom je urceny aj dobrodruzny pribeh Ludmily Micekovej Na
moris Hordcom Nelsonom (Vydavatelstvo Motyl, il. autorka). Prazdninové zazitky
dvoch surodencov a ich psa Horaca Nelsona st spojené s plavbou po Jadranskom
mori, vramci ktorej chlapci v prvej ¢asti knihy odhalia miestneho zlodeja, v druhej
Casti zasa paSerakov drog. Aj v tomto pripade sa (itatel stretne so zjednodusu-
jucimi postupmi, ako je napriklad naivita dospelych postav alebo priehladnost
niektorych dejovych zauzleni. Ale vdaka dejovej dynamike a sujetovému napatiu
sa kniha moze stretnut so zZivym zaujmom mladsich Citatelov, a to napriek istému
literarnemu a absolutnemu vytvarnému amaterizmu.

Ako sa ukazuje, ponor do sveta detstva ¢i dospievania ma v prézach z roka
2007 rozli¢nt intenzitu: od pseudokonfliktného, dobrodruzne podfarbeného
zachytavania detskych hier cez starosti vyplyvajuce z detskych zazitkov az po
analyticky prienik do novodobych, doposial nanajvys celkom okrajovo tematizo-
vanych socialnych latok. Novym fenoménom je v tomto ramci tematicky posun
v spomienkovej proze: zda sa totiz, Ze v tvorbe pre deti a mladez nastal ¢as na
literarnoumelecké vyrovnavanie sa s obdobim totalitného rezimu. A tak ako v 60.
rokoch objavili autori svoju latku pre literarne spomienkové spracovanie v navra-
toch do vlastného vojnového detstva, objavili sa v roku 2007 prvykrat autentické
spomienky na detstvo prezité v povojnovom obdobi budovania socializmu s jeho
deformaciami.
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Summary
SOCIAL PROSE FOR CHILDREN AND YOUTH ON THE RISE

The author of the paper brings the overview of significant books published in previ-
ous year (2007) contributing to the genre of social prose for children and youth. She
outlines the typical features and main tendenciesof this genre (in 2007), including
the thematical shift in memoir prose - coping with totalitarian regime.

prof. PhDr. Zuzana Stanislavovd, CSc.

Pedagogicka fakulta Presovskej univerzity, Presov
e-mail: stanaz@unipo.sk
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SONDY DO SOUCASNE LITERATURY PRO DETI
A MLADEZ V POLSKU
(od let devadesatych XX. stoleti)

Libor PAVERA

Podobné jako na Slovensku nebo v Ceské republice stal se rovnéz v Polsku
vyraznym predélem a meznikem, ktery vyuzivaji literarni historikové pfi popisu
textového materialu XX. stoleti, rok 1989; stal se symbolem revolu¢nich udalosti
v nékdejsich sovétskych satelitech a zaroven ikonou, znazornujici Sev mezi ,,sta-
rym® a ,novymS, mezi néc¢im ,,prezilym® a ,vyprazdnénym® a nécim, co budeme
spole¢né v ,nove“ se ustavujici spole¢nosti budovat. Protoze spole¢enské poméry
byly v minulosti Gizce svazany s literarnim Zivotem, dochdzelo v souladu s promé-
nami spole¢nosti v devadesatych letech XX. stoleti zaroven k mnoha proménam
v oblasti literdrni, jez se nevyhnuly ani tvorbé a recepci literatury urcené détské-
mu Ctenafi a mladezi jako sice specifické, ale zaroven komplementarni oblasti
néarodni literatury.

Tak zvany volny trh, ktery se v devadesatych letech XX. stoleti zacal utvéret,
samoziejmé neobesel ani literaturu pro déti a mladez v polském prostredi. Na
jedné strané vpad volného trhu znamenal redukovani nebo rovnou likvidaci
dosavadniho kniZniho systému, zahrnujiciho sféru autorskou, nakladatelskou,
vydavatelskou i distribu¢ni, na druhé strané pfinesl zimérné i bezdé¢né vyrovna-
vani kvantity i kvality literatury pro déti a mladez vznikajici v Polsku a ve svété.
Zanikly staré edi¢ni Fady a ¢asopisy, nové se na trhu zacaly objevovat casopisy
zahrani¢ni v polskych mutacich, napt. ,Dziewczyna®, ,,Popcorn’, , Muminki“ aj.,
o nichz je sice mozno fici, ze nepfedstavuji vrchol z hlediska uméleckého, nic-
méné ve své dobé bylo jejich vydavani potfebné, nebot vyrovnavaly myslenkové
svéty mladych lidi dvou odli$nych prostorti: prostort fungujicich sice ve stejném
¢ase, ale vzdalenych od sebe mofem vyznavanych hodnot i pohlizenim na okolni
svét. S prichodem volného trhu se zacaly rozvijet rovnéz ¢asopisy privatni, napt.
»Pentliczek", ,,Zwierzaki“ aj. Privatizovaly se rovnéz ¢asopisy kdysi statni, napt.
»Mlody Technik®

Velika ¢ast statnich vydavatelskych podnikd nékdejsiho ,,perelu (uzivana
zkratka z PRL - Polska lidova republika) byla v devadesatych letech XX. stoleti
zprivatizovdna, jina ¢ast zanikla, na trhu se objevila vydavatelstvi zcela nova
nebo ta, kterd obnovila po letech komunistickych vlad svoji predchazejici ¢in-
nost znamou z let mezivale¢nych, napf. ,,Ksiggarnia $w. Wojciecha®, zabyvajici se
vydavanim duchovni a ndbozenské tvorby pro déti a mladez.

Pokud bézi o edice a edi¢ni fady, mnohé v dobé transformace zanikly nebo se
promeénily. Z nejznaméjsich je mozno jmenovat ,,Biblioteka Narodowa dla Mto-
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dziezy®, ,Niezapomniane Ksigzki Dziecinstwa®, ,,Zielona biblioteka®, ,,Zaczarowa-
ne Strony*, ,Klasyka Polskiej Poezji Dzieciecej“ nebo ,,Klasyka Mlodziezowa".

Transformaci prosly nejen vydavatelstvi a edi¢ni fady, ale rovnéz tprava knih,
ilustra¢ni postupy a techniky. Importovand knizka nasadila vysokou latku, zapti-
sobila nejen na tvar, ale i na obsah textt urcenych détskému Ctenafi a mladezi.
Zacaly se objevovat vétsi formaty, tvrdé kvalitni desky obalek knih s bohatymi
az sofistikovanymi grafikami na kvalitnim papife; tyka se to zvlasté rtiznych ko-
mikst a disneyovskych publikaci. Podobu knizky pro déti a mladez devadesatych
let XX. stoleti nelze porovnat viibec s predchazejicim decenniem. Mezi kvalitni
publikace postoupily rovnéz texty popularnénaucné a nejrozmanitéjsi zpracovani
biblickych pribéhi. Pod silnym vlivem audiovizualnich technik musi knizka pro
déti ménit svoji podobu, aby mohla drzet krok ve vysoké konkurenci; v posledni
dobé se proto tviirci neobraceji svymi texty pouze na jednu generaci ¢tenari, ale
na $irdi vrstvy, pracujic pfitom s nékterymi modernimi grafickymi technikami.
Ilustra¢ni techniky museji rovnéz konkurovat pocitacové technice nebo alespon
nesméji byt nékolik krokt pozadu za ni. Ze jmen polskych ilustratort détskych
knizek 1ze jmenovat M. Bienkowskou, J. Bierzonskou, I. Lakomiec-Kaminskou,
P. Fafrowicze, J. Sedlaczka aj.

S proménou trhu s periodiky a knihami se samoziejmé promeénil ¢tenar a Cte-
narstvi jako nezbytny predpoklad recepce literatury. Vyrazny vliv na ¢tenarstvi
maji pochopitelné média a jiné zanry audiovizualni techniky, které samoziejmé
z jistych pozic vytlacuji tradi¢ni ¢teni knih pro déti a mladez. Ctenafstvim se
tradi¢né zabyva sociologie literatury, ale rozvijeji se rovnéz jiné pristupy k cte-
narstvi, napf. psychoanalytické, které sleduji podvédomé ¢initele plisobici na
Ctendfe a Ctenafstvi. Samoziejmeé se pritom sleduje, jak ¢tenarstvi napomdha pri
vzniku demokratického pojeti svéta (zda knihy pro déti a mladez maji za cil, mezi
jinym, preferenci svobodného slova, pozitivni vztah k mensinam, feseni otazky
nezaméstnanosti atd.). I kdyz literatura je entitou fungujici sama o sobé, presto
se nelze ubranit, aby neobsahovala pravé strategie psychologické a neptisobila
na pojeti ekonomické nebo intelektudlni. Problematikou metod vyzkumu ¢tena-
fstvi se v polském prostiedi zabyvaji I. Stoniska, T. Parnowski, J. Papuzinska, W.
Pielasinska aj.

Pokud jde o nékteré tradi¢ni tematické a zanrové okruhy, které byly pésto-
vany ve starsi literature pro déti a mladez (napt. historicka povidka a roman, jiz
zéasti zastoupil komiks), dostavaji se spise do pozadi, zatimco centralni misto
mezi soucasnymi zanry literatury pro déti a mladez zaujima vétsinou fantastika,
roman a povidka s div¢i hrdinkou nebo komiks.

Fantastika se rozviji jednak v oblasti sci-fi (tj. prozy typu védecké fantastiky),
jednak v oblasti fantasy. Polské lexiko piijalo anglicky termin fantasy, pro néjz
pouziva nékdy i oznaceni ,moderni fantastika® nebo ,fantastickd pohadka®
V devadesatych letech se zde objevily v prekladech romdny J. R. R. Tolkiena, po-
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dobné jako v ostatnich literaturach, z polskych autorti Zanru je mozno jmenovat J.
Kulmovou (Wio, Leokadio!), T. Konwickiego (Cérka czarownic), J. Rudnianiskou
(Rok smoka) nebo A. Sapkowskiego a jeho cyklus romanti o ¢arodéjce Geralte.

Povidku a roman s div¢i hrdinkou tvori v poslednich letech spisovatelé
napfi¢ generacemi. Ma rtizné podoby i hodnotovou kvalitu. Za hodnotové vy-
sokou byvaji povazovany romany M. Musierowiczové z cyklu Jezycjada, kde je
soucasnost promitdna na pozadi vychovy a vyvoje nékolika generaci poznanské
rodiny Borejkovych. Jde o pozitivné ladéné prozy (Tygrys i Réza, Imieniny aj.),
naplnéné rodinnym poklidem, vzdjemnou laskou a vyménou existencidlné
dalezitych a zivotné smysluplnych hodnot. Podobné ladéné jsou rovnéz texty K.
Sotonowicz-Olbrychskiej, I. Jurgielewiczové, B. Krupské aj. Pokud predstavovany
svét jmenovanych autorek je zpravidla harmonicky az idylicky, existuji rovnéz
spisovatelky, které Zadna tabu pred svym ctenafem neschovavaji, ale naopak
o nich az prili§ pfimocare mluvi a fesi jej (prostituce dospivajici Sestnactileté divky
v romanech E. Przybylské Dotyk motyla a Druga strona lustra nebo problema-
tika viry a nabozenstvi v partnerstvi mladé neortodoxni divky a jejiho katolicky
profilovaného mlddence v roméané K. Dunin Tabu).

Do této literatury vstupuje samoztejmé nové nasvétleny dobovy kontext.
Projevuje se napt. uz v titulech literarnich textd, napt. u Marty Fox v jejich ro-
manech pro mladez Magda.doc (1996) nebo Paulina.doc (1997), v niz fe$i mezi
jinym problémy hledani vlastni identity a viibec podava diagnézu dnesni spolec-
nosti a vztaht uvnitf ni na postavach mladych div¢ich hrdinek. Sem lze priradit
rovnéz tvorbu D. Terakowské (Corka czarownic, Tam, gdzie spadajg anioly) a J.
Rudnianské (Rok smoka).

Nejen zde objevujeme tradi¢ni toposy literatury pro déti a mladez, mezi néjz
patfi topos Stastného détstvi, détstvi jako ¢as v raji, détstvi jako doba nevinnosti,
topos otce a matky a jejich role, topos prvnich lasek nebo vitézstvi dobra nad
zlem. I kdyz tyto toposy ¢asto podléhaji zménam a proméné roli, presto jsou
stale pritomnym fermentem soucasnych textd, at uz v jakési quasi podobé, nebo
zcela naruby.

Oblibeny je rovnéz komiks, ktery nemusi byt nutné pouze vypravénim fiktiv-
nich pribéht, ale mtize byt i prostfednikem mezi védou a mladymi ¢tenafi - tzn.
muze zprostiedkovavat zabavnou formou védecké nebo popularnévédné poznani
(mnohé prirucky k vyuce ciziho jazyka mivaji pravé formu nebo alespon prvky
komiksu). Do polského prostiedi se nejprve dostaval v devadesatych letech XX.
stoleti komiks americky a francouzsky, napt. série o Asterixovi, ale i star$i pfibéhy
o Supermanovi a Batmanovi. Zajem o komiks vedl v polském prostiedi dokonce ke
vzniku specializovaného nakladatelstvi ,,Swiat komiksu“ (,,Svét komiksu“) v roce
1998, s nimz spolupracuji znami polsti tviirci komiksu jako J. Christ nebo T. Ba-
ranowski. Jinym zndmym casopisem, ktery se soustfeduje na sledovani komiksu,
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je »AQQ" Ze zndmych polskych komikst vyss$i hodnoty je mozno jmenovat Quo
vadis nebo Wiedzmin Geralt.

Autofi polské détské literatury se podobné jako slovensti nebo cesti autori
zapojuji aktivné do mezinarodniho déni v ramci mezinarodni organizace napo-
mabhajici spolupraci, zalozené v roce 1953 a znamé pod zkratkou IBBY (,,Interna-
tional Board on Books for Young People®). V kontextu IBBY byva udélovana cena
H. Ch. Andersena, kterou v poslednich letech ziskaly (z polskych textit) knihy D.
Terakowské (Corka czarownic), A. Onichimowské (Najwyzsza gora $wiata), K.
Siesické (Dziewczyna mistrza gry) a K. Kotowské (Jez).

Vyraznym prostiedkem, s nimz autofi pracuji jako se strategickym cinitelem
recepce textu jiz pfi zrodu, zistava identifikace - ¢ili psychologicky mechanismus
priznacny pro percepci fikénich utvart, spocivajici na ¢tenafském nebo divackém
ptijeti pfedstavovaného svéta a jeho az zaménéni s pfirozenym svétem.

Casto se zapomina na fakt, 7e literaturu pro déti a mladez netvoti jen dospéli,
ale zZe existuje zdroven literarni tvorba déti a mladeze, kterd tvori komplemen-
tarni soucast tohoto okruhu literatury; mlada generace se tak nejen uci kreativite,
ale zaroven vypovida o svém pojeti ¢lovéka v soucasném technologicky i lidsky
slozitém svété svyma ocima. Z této oblasti jsou znamé soubory Agnieszko wrdé
(1990) a Powrdt Agnieszki (2000).

Je jistym specifikem polského prostredi, ze tu vzdy byla ziva tradice nabozen-
ské knizky pro déti a mladez, a to i v letech komunistickych vlad. Tviircové byli
knézi, ale i osoby laické. Z posledni doby Ize jmenovat svazky nabozenské poezie
L. A. Moczulského (Sto cudéw) nebo J. Ratajczaka (Kotedy i pastoralki). Do této
oblasti 1ze zaradit rovnéz prozaické zivotopisy svatych a svétcii nebo zpracovani
biblickych ptibéha; tyto knihy vychazeji
vétsinou v ,,Ksiegarni $w. Wojciecha®

Literature pro déti a mladez se v Polsku
v soucasnosti vénuje specializovany ¢asopis
Guliwer. Vznikl v roce 1991 a jeho prvnim
vydavatelem byla Nadace ,Ksigzka dla
Dziecka® (,,Knizka pro dité“), do roku 1999
vychézel jako mési¢nik, pozdéji ve frekvenci
4krat ro¢né, v letech 2000 az 2002 se o vy-
davani casopisu postaral Zaktad Narodowy
im. Ossolinskich, kone¢né od roku 2003 se
domovem ¢asopisu stala Biblioteka Slaska
se sidlem v Katovicich a vydavatelem Wyda-
whnictwo Naukowe ,,Slask*. Redakéni kruh,
jak selze dovédét z poslednich vydanych ¢i-
sel, v soucasné dobé tvori: prof. Jan Malicki,
teditel Biblioteki Slaskiej (hlavni redaktor),

Cemsepismo o keintoe dln doecn 3/200%
% ke
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dr Aleksandra Pethe (zastupce), Aneta Satlawa (redakéni sekretar), o vydavanych
textech v ¢asopisech rozhoduje védecka rada ve slozeni: prof. Joanna Papuzinska
(Warszawa), prof. Irena Socha (Katowice), prof. Alicja Baluch (Krakéw), dr Mag-
dalena Slusarska (Warszawa) a Liliana Bardijewska (Warszawa), jez se ve svém
odborném a prip. beletristickém dile specialné soustfeduji na sledovani literatury
pro déti a mladez. Casopis je uréen nejen badateléim v této oblasti, ale rovnéz
pedagogiim a knihovnikiim, vydavateliim, tviirctim, ilustratorim, v neposledni
radé rovnéz rodic¢tim, kterym maji recenze a jiné texty o literatufe urcené détem
a mladezi napomoci orientovat se v zaplavé textil a pri vybéru dat prednost
textim umélecky hodnotnym a pfizptisobenym vékové rozriiznénosti ¢tenaf.
Vedle recenzi piinaseji jednotliva ¢isla ¢asopisu literarnéhistorické sondy, clanky
se sociologickym vychodiskem spjatym se ¢tenafstvim, informace knihovniki,
¢anky o dulezitych udélostech v oboru v Polsku i za hranicemi zemé. Casopis
se tak jiz stal citlivym seismografem déni v oblasti soucasnosti, ale i minulosti
literatury pro déti a mladez v Polsku.

Prameny

1. posledni4 ro¢niky ¢asopisu Guliwer (za laskavé zaptijceni periodik se patii
podékovat pracovnikiim Biblioteki Slaskiej v Katovicich)

2. vlastni studium prament v Ksiagzycy Beskidskiej, Bielsko-Biata

3. vefejné dostupné informace (zejména www stranky)

Summary

EXPLORING OF CONTEMPORARY POLISH LITERATURE
FOR CHILDREN AND YOUTH
(from the 1990’s)

In our paper we outline the changes in Polish literature for children and youth after
the year 1989. We focus on the new tendencies in genres, topics as well as the new
methods in literary criticism of contemporary literature for children and youth.

doc. PhDr. Libor Pavera, PhD.

Akademia Techniczno-Humanistyczna, Bielsko-Biala
e-mail: L.Pavera@sezman.cz
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NOVOKONCIPOVANE POHLADY
NA PROBLEMATIKU HISTORIZMU
V LITERARNOVEDNOM A LINGVISTICKOM
VYSKUME

Rendta HLAVATA

Uvod

V teoretickych tvahach o modernom literarnom texte sa do centra pozornosti
dostava cely komplex otazok, ktoré smeruju k zasadnému uchopeniu urcitého
literarneho ¢i literarnohistorického javu alebo procesu na zaklade aplikacie filo-
zofickych, filologickych, literarnoteoretickych ¢i metodologickych vychodisk. Pri
sledovani vyvoja koncepcii o literattre je zrejmé, ze podliehaja vplyvu dobovych
myslienkovych systémov, ale zaroven su ovplyviiované formovanim vztahu medzi
literarnou teériou (pohybujicou sa na lingvistickom ¢i estetickom pdle) a vlastnou
literarnou tvorbou.! Ur¢ujucim vychodiskom pri sledovani literarnej tvorby v ur-
¢itom obdobi st rozli¢né pristupy k textu a dielu. Kazda doba prindsa diela pisané
novym spdsobom, novym jazykom, novou metodikou desifrovania skuto¢nosti.
Aktivny vztah k literattre sa nadobuda aj ,novym ¢itanim®, novym poznévanim,
novym overovanim si fixovanych hodnoét, a preto umeleckd literattiru treba vnimat
v korelacii mnohostrannych vztahov a suvislosti, vidiet dielo v dobovom zacleneni,
mat na zreteli osobnost tvorcu, jeho umelecku orientéciu, ndrodnu Specifickost
a svojrazny umelecky prejav. Uvedena poziadavka je dnes velmi aktudlna najma
preto, aby prestal existovat jednostranny pristup k literarnej minulosti, ¢i uz ide
o jej nekritické vyzdvihovanie alebo o nezaujem. A prave toto nové myslenie sa
premieta do beznych problémov literdrnej vedy, a to v ¢o najsirsich kultirnych
a spolocenskych stvislostiach, t. j. s ohladom na najrozmanitejsie aspekty ludskej
existencie a pamati (dejin). Nové myslenie sa snazi nielen sledovat nové poznatky
v $irsich kontextoch, ale zdroven sa ich pokdsa implantovat do literarnej vedy
a lingvistiky, a to novym spdsobom.

V suc¢asnom modernom a postmodernom svete pod vplyvom novej spoloc¢en-
skej situacie vznikaju vo vedeckom badani podmienky na interdisciplinarizaciu,
ktorej cielom je vyuzivat poznatky z roznych disciplin psycholdgie, historiografie,
socioldgie, filozofie, umenovedy, lingvistiky, literarnej vedy atd.

Uvahy o umeleckom a vedeckom zobrazovani minulosti a jej interpretécii su-
¢asnikom nie st nové. Otazkam ich vzdgjomného vztahu, ako aj povahe podobnosti

1 Objektivisticky, lingvisticky pristup zahfna Strukturdlnu analyzu a semiotiku a subjekti-
visticky, esteticky pristup obsahuje napr. hermeneutiku, recepénu estetiku. Blizsie pozri
M. Stoch (2005, s. 34-35).
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a odlisnosti, sa venovali mnohi literarni vedci, filozofi, lingvisti. Historickej téme
ajej umeleckému spracovaniu cez funként analyzu jazyka a $tylu umeleckého textu
sa venoval Jan Findra (1990, s. 77-81). Svoju pozornost ststredil na povrchovu,
jazykovo-kompozi¢nu organizaciu textu, v ktorej sa organicky spaja minulé a si-
¢asné. V studii Historickd téma a jej povrchovd realizdcia upozornil na vonkaj$iu
a vnutornu $trukturaciu textu, v ktorej mozno vidiet dialektick podmienenost
a funkénd vizbu.? V svojej monografii Stylistika slovenciny (2004) charakterizuje
formélne a obsahové modelové struktury umeleckych a ndau¢nych textov, ¢im po-
rovnava, vysvetluje ¢iastkové modely sveta, napr. model vo vede a model umenia
(literatdry). Na literarne umelecké dielo sa pozera ako na esteticky komunikat,
ktory nesie esteticku informaciu o redlnej skuto¢nosti alebo o virtudlnom svete.
Naucnu (vedecktl) modelovu $truktiru vnima ako verejnu prezentaciu vysledkov
vedeckého badania venovanu okruhu odbornych zaujemcov a pripadne aj $irsej
kultarnej verejnosti.’

O vztahu umenia (literatiry) k dejinam, svetu, vede sa vyjadrili viaceri lite-
rarni vedci, historici, teoretici histérie a filozofie dejin a umenia. Zjednodusene sa
mozno vyjadrit o umeni (literatdre) ako o aktivite zobrazujiiceja o vede, dejinach
(historiografii), lingvistike ako vypovednej aktivite v tvorbe historikov a literarnych
tvorcov. Je zname, ze umelecké dielo ako model sa li$i od modelovania vo vede.

V historickej rovine je text komunikatom a nie iba vypovedou so siborom
informacii a nejakych kultirnych faktov vyzadujtcich si interpretaciu. Histori¢nost
textu je podmienena podla K. Bartoszynskeho (1978) historickej metodoldgii
a normam Strukturacie historického textu. Za jeho charakteristické znaky pova-
zuje 1. ,skrytost autora alebo narativnej situacie, 2. ,,priblizenie“ popisovanej
skutoc¢nosti, 3. zachovanie odstupu a ¢asového rozdielu, ktory zodpoveda vykladu
»€X post®, 4. zhodu usporiadania vypovede so ,skuto¢nou® ¢asovou postupnos-
tou popisovanych udalosti a 5. vyrazné oddelenie jazyka naracie od citovanych
vypovedi.

Iné chapanie sti¢asnej historiografie pochadza z pera polskej autorky Ewy Do-
manskej (1999), ktora upozornuje na novy spdsob videnia a analyzovania minulej
skutoc¢nosti, aj ked alternativne spdsoby pisania o minulosti nepovazuje za lepsie
od tradi¢nych. Hovori, Ze ide o iné ponatie histérie, ktoré ,,viacej zodpoveda menia-
cej sa kulture a atmosfére medziepochalneho prechodu.“ Ewa Domanska (tamze)
rozliSuje dva pristupy k na§mu ndhladu na minulost. Podla prvého nas pohlad na
minulost mozno chépat cez jej tzv. fundamentalne (mimoetické) spodobovanie.

2 Findra, J.: Historickd téma a jej povrchovd organizdcia. In: Literarnomuzejny letopis,
ro¢. 24, 1990, s. 77 - 81.

3 Findra, J.: S‘tylistika slovenciny. Martin: Osveta 2004, s. 181 — 204.

4 Domanska, E.: Mikrohistorie (Spotkania vo migdzys ‘wiatach). Poznan: Wydawonictwo
Poznanskie, Poznan, 1999. 300 s. Citované podla Such, J.: Mikrohistéria (Stretnutie
v medzisvetoch). In: Historicky ¢asopis, ro¢. 49, 2001, ¢. 1, s. 108 -110.
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Autorka sa vsak domnieva, Ze ,,...relacia medzi minulostou a jej prezentaciou sa
zaklada na metaforickom spodobovani.“> Podla druhého pristupu upozornuje
na odhalovanie obycajnych, kazdodennych vyjavov z ,,mikrosvetov® Iudi (pri-
¢om citatela zaujimaju predovsetkym ich zapletky a hrdinstva z ,,iného” sveta)
na romantizaciu minulosti, v ktorej sa objavuju tazby, o¢akévania a frustracia,
¢oho dosledkom je fakt, Ze histéria sa stava snom cloveka, zijuceho v dilemach
postmoderny.

V postmodernej dobe hovoriacej o inom, minulom svete, sa tvori novy svet
s novou kultirou a s novym historizmom. Novy historizmus vychadza zo $truk-
turalneho ponimania histdrie, ¢ize z predstavy vyznamotvorného a hodnototvor-
ného ponimania ¢asu a vyvoja ako Struktdry ¢i hierarchie zmien. Strukturalne
ponimanie histérie vystupuje proti kauzalnej kontinuite ako jedinému zdévod-
neniu historického zmyslu.®

Novy historizinus mozno definovat ako smer, ktory skiima dejinnost textov
a textovost dejin. Historické dokumenty chape ako texty s poetickou funkciou.
Novy historizimus skiima narativne spdsoby historiografického podania a vysvet-
lenia dejin opisanych na zaklade sivztaznosti ¢asu a rozprévania. Jeho zdujem
o narativitu v historickom vyjadreni ¢i narativitu dejepisnych textov mozno chapat
ako urc¢ita novu formu kultirnej poetiky, ktora vychddza z predpokladu, Ze obsah
literarnych diel a ostatnych kultirnych dokumentov sa stava zrozumitelnym na
zaklade spojenia doby so spolo¢enskou a kultirnou situaciou society.”

Vychadza z novych kultdrnych zdrojov, z novej kultirnej histérie, ktord prinasa
so sebou novy spdsob videnia a analyzovania minulej skuto¢nosti. Historik spra-
covava podobne ako autor literarneho diela dant problematiku v sulade s ramcom
vopred vytvorenej predstavy a v stlade s autorskym zamerom, podla pravidiel
narativneho diskurzu a rétoriky, t. j. podla $tylistickych narativnych, zanrovych
pravidiel (¢i obmedzeni).® Na spdsob spracovania a podania historickej témy
v modernom prozaickom texte upozornuje Petr A. Bilek v monografii Hleddni
jazyka interpretace k modernimu prozaickému textu (2003).

Tamze, s. 110.

Stochl, M.: Teorie literdrni komunikace. Praha: Akropolis, 2005, s. 173.

Tamze, s. 174.

Specificku stranku vystavby literarneho diela a literarneho procesu so zdrojmi novej
formy kultirnej histérie mozno vyvodit z literarnovednych teérii najma francuzskych
$trukturalistov a semiotikov (Algirdasa Juliena Greimasa, Paula Ricoeura, Michela
Foucaulta, René Girarda, Gérarda Genetta, Julie Kristevovej, Clauda Lévi-Straussa,
Tzvetana Todorova) a inych literarnych teoretikov z nemecky hovoriacich oblasti
rozoberajucich problematiku literarneho diela z hladiska jeho jazykovo-stylistickej
interpretacie a problematiky rozpravacich situacii a novej rozpravacej techniky, ktora
rozli$uje preZivajuce a rozpravajuce ,,JA* (Franza Stanzela, Heralda Weinricha, Ebeharda
Lammerta, Lea Spitzera a inych).

[e- N Be N0, |
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P. A. Bilek (tamze, s. 73) vnima novy historizinus ako pojem, ktorého cielom
nie je systematizovat vlastné teoretické predpoklady a vytvorit vieobecnu teériu
literarnej historie. Zakladnym pojmom nového historizmu sa stava podla P. A.
Bilka (tamze) literarne zobrazenie (representation), ktoré sa analyzuje na pozadi
historicky $pecifického institucionalneho fungovania. Preto v devétdesiatych
rokoch 20. storocia funguje uz skor ako vagna nélepka, pod ktorou kazdy vidi
nieco iné. Devitdesiate roky 20. storo¢ia mozno charakterizovat aj ako ,,$tudie
kultar® (cultural studies), pretoze prinasaju bohatu produkciu metodologicky nie
prili§ vyhranenych smerovani.’ Orientuju sa viac na aspekty literarnej historie nez
teorie a interpretdcie. Literatira i v duchu ,,$tadii kultur® - podobne ako novy
historizmus, straca svoju esteticky dominantnti podobu a stava sa skor materialom
rozpravajucim o tom, ¢o sa prave hlada.'® Literarnoteoretické myslenie Michela
Foucaulta a $koly nového historizmu vychadza z pojmu textovost,'' kde udalosti,
sposoby fungovania institucif a ich vztahov st vinimané ako znakové systémy, ¢ize
ako texty, ktoré sa maju ,,desifrovat® ¢i interpretovat. Michel Foucault textovost
vnima ako isty proces zaramovania textu, ktory zaroven umoznuje intertextové
a kontextové fungovanie textu. K modernému mysleniu zaraduje historicizmus,
ktory definuje ako implikaciu istej filozofie alebo aspon istej metodologie zivého
chapania, medziludskej komunikacie a hermeneutiky, ktord prostrednictvom
zjavného zmyslu znovu uchopuje rozpravu istého sekundarneho a zaroven pri-
marneho zmyslu, t. j. zmyslu, ktory je skryty, ale zakladnejsi."?

Novy pohlad na dejiny cez vyuzitie naratologického principu v histdrii, v li-
terarnych a umeleckych ttvaroch stvisi s koncepciou nového historizmu. Svoju
pozornost novy historizmus zacieluje na narativitu dejepisnych textov ¢i narativitu
historického podania pribehov, ktoré chépe ako novi formu kultirnej poetiky.

9 Vliterarnovednom vyskume mozeme sledovat smerovania napr. k margindlnym obla-
stiam: upiri v literatdre, incest v renesan¢nej literature, literatra tajnych spolocenstiev
atd. Z hladiska dejin literatdry vznikaji nové dejiny afroamerického, dzijsko-americ-
kého, indianskeho Tudu.

10 TamzZe, s. 73.

11 Pojem textovost'sa v 80. a 90. rokoch 20. storo¢ia vnima v spojenti s ur¢itym ucelenym
diskurzom. Hugh J. Silverman (citované podla Bilek, P. A.: Tamze. s. 173) textovost
navrhuje skimat ako diskurzivne prelinanie, ked do textu vstupuju kultirne a iné
koédy z najroznejsich rovin a zdrojov. Rozlisuje ,,autobiograficku textovost®, ,,filozofickd
textovost, ,,institu¢nu textovost® a pod. V ramci pisanej autobiografie upozornuje na
autorské ,,ja“ a textové ,,ja“, dalej na priestorové mimotextové entity ,tu“a ,,tam"“a asové
entity (minulost, pritomnost, budicnost). Blizsie pozri: Tamze, s. 172 - 178.

12 Michel Foucault v monografii Slovd a veci. Archeoldgia humanitnych vied (1987) v dru-
hej ¢asti 10. kapitoly Humanitné vedy (s. 455 — 505) nacrtava formy a konstitativne
modely humanitnych vied s prienikom do spolo¢enskych priestorov. Historicizmus
vnima ako spdsob zddraznovania vlastného vyznamu staleho kritického vztahu medzi
histériou a humanitnymi vedami. Citované podla Foucault, M., 1987, s. 488.
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Narativne ponimanie histérie sa do suc¢asného literarneho a lingvistického
vyskumu generuje ako sucast nového historizmu."

Zda sa, Ze novy historizmus sa moze stat zaujimavym aj pre slovenské literar-
novedné a lingvistické badania, pretoZe predstavuje vyznamny obrat v skiimani,
¢o predstavuje potrebu (novo) definovat dejinny horizont a analyzovat jeho
$pecifikd. Novy historizmus obracia text k jeho dejinnosti, pricom umelecky text
vynima z jeho prirodzeného prostredia a komparaciou s textovym materidlom
iného typu rusi hranice medzi jednotlivymi textami (i medzi textami umeleckymi
a neumeleckymi). Vyznamy textov su rozptylené v inych textoch, ¢o vyvolava
dojem nekonec¢nej hry neurcitych, nestabilnych vyznamov a ich diferenciacii. Pri
pokuse o analyzu vyznamu textu je mozné poukazovat na dalsie a dalsie vyznamy.
Zuvedeného vyplyva, Ze novy historizmus sa nejavi ako samoucelny experiment,
ale ako produktivna metéda nartsajica ¢iastocne typ ,,slepoty“a ma blizsie k de-
konstrukeii, nez k $trukturalistickym ¢i novokritickym konceptom.™

Do centra ich pozornosti sa dostava aj problematika pragmatiky jazyka, re-
cepcie, jazykovych hier, rozpravania velkych pribehov (mytov, emancipa¢nych
konceptov), ktoré sa usiluju vykreslit, ako dand kulttra vznikala, aky je jej zmysel,
v ¢om je jej ciel. Postmoderné myslenie zrovnopraviuje autora a Citatela, a to
takym spdsobom, ze kazdy ma vo vztahu k textu a jazyku k dispozicii neobme-
dzeny pocet stratégii (hernych pravidiel) a aZ potom sa text stava rozhodujicim
miestom konfrontacie."” Jazykovy obraz sa stdva formou zobrazenia a obraznosti
fikénych a realnych modelovych pribehov. Pomocou jazyka sa vytvaraju rozne
verzie obrazu sveta a ich zivotné formy. Ide o komunikacny systém, v ktorom
jazykovy vyraz sa stava samostatnym obrazom sveta (realneho i fiktivneho). Na
zéklade sledovania podobnosti jazyka a textov historiografie a literarnej fikcie
je mozné $pecificky pristupovat k analyze nového historizmu, a to na zaklade 1.
interdisciplinarity — novy historizmus spdja v ramci svojho vyskumu rozli¢né me-
tody a poznatky humanitnych a spolo¢enskych vied - historiografie, kulturolégie,
lingvistiky a literarnej teérie; 2. neprehladnosti textu — ziadny text nie je priezorom
ku skuto¢nosti, pretoze kazdy text je sucastou diskurzivnej praxe a plni urcita
funkciu; 3. textudlnej spletitosti — ziadny text nie je monologicky a monotematic-
ky, ale je to priestor potenciondlne superiacich diskurzov; 4. textudlnej odlisnosti
- v textoch moézeme najst iné vyznamy ako tie zjavné vyplyvajice z textu, a to
prostrednictvom roznych signalov ¢i zazitkov percipientov; 5. spochybnenia tex-
tudlnej autority — text ¢asto deklaruje, Ze ma kontrolu nad nie¢im, pri¢om straca
kontrolu nad sebou samym.'¢

13 Novy historizmus skiima narativne spdsoby historiografického vysvetlenia dejin na
zéklade suvztaznosti ¢asu, pribehu, udalosti rozpravania.

14 Haman, A. - Holy, J. - Papousek, V.: Tamze, s. 195 - 196.

15 Stochl, M.: Tamze, s. 48.

16 Blizsie pozri Stochl, M., 2005, s. 181.
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Predstavitelia nového historizmu sa usiluju prelomit hegemoniu jazyka a tex-
tu, a to tak, Ze odkryvajui nerozlu¢nost vztahu medzi histériou, textom, jazykom
a ideologiami.

Novy historizmus v suvislosti s humanitnym myslenim mozno oznacit za
textocentricky, t. j. nechape dielo ako metafyzicky komplex TU a TERAZ navzdy
vytvoreny vo svojej vyznamovej identite nad dejinami, ale ako generator cirkuluja-
cich vyznamov, ktoré odkazuju na dielo a zaroven aj mimo neho. Nesustreduje sa
iba na sledovanie znakov, ale objavuje sa u neho antropocentrizmus, t. j. zachytené
stopy maju podobu hladania istej predmetnosti ¢i telesnosti v dejinach. A prave
touto skuto¢nostou oziva v novom historizme pragmaticka tradicia.'”

Novy historizmus nezaujimaji premeny a diferencidcie vyznamov, ale skiima
texty na mnohych urovniach (literarne i neliterarne) ako entity podielajtice sa na
dejinnej kazdodennosti. Spochybnuje kdnon a hranice medzi centrom a perifériou.
Vybera si obskurtné dobové texty, na ktorych demonstruje sirsie dobové suvislosti
¢i zdkonitosti pohybu dobovych paradigiem.

Zaver

V prispevku sme sa pokusili poukazat na problematiku historizmu v inter-
disciplinarite humanitnych vied, a to sledovanim sty¢nych bodov medzi literar-
novednym badanim a presahmi k poznatkom z oblasti filozofie, historiografie,
lingvistiky atd. Tym, Ze sme sa v nasom prispevku venovali aj otdzkam filologic-
kym ($tylistickym), medziodborovy kontext nasho prispevku sa rozsiril a z tohto
pristupu vyplyvajua aj niektoré nové netradi¢né pohlady na tradi¢né otazky.
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Summary

The notions historicism and new historicism in the kontext of postmodern period
obtain topicality in the beginning of the 21 century and become not only interest-
ing, but also necessary for slovak literary — scientifical and linguistick research.
They introduce not only approaching of cultures and intertextual tying, but also
new techniques or interpretation of the text.
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LITERARNE TEXTY AKO INTEGRALNA SUCAST
VYUCOVANIA CUDZICH JAZYKOV
NA ZAKLADNEJ SKOLE

Pavol ZUBAL

Obdobie po spolo¢enskom zvrate, ktory priniesli novembrové udalosti roku
1989, bolo v oblasti $kolstva poznamenané do zna¢nej miery aj zmenenym posta-
venim cudzieho jazyka v hierarchii u¢ebnych predmetov v tizkej si¢innosti s ak-
tudlnymi spolo¢enskymi potrebami. Priorita cudzich jazykov sa pritom sice stala
nespochybnitelnou, avsak v oblasti skolskej praxe zavladla zna¢na neistota v tom,
akym spdsobom a ako ¢o najefektivnejsie si je mozné osvojit zakladné zruc¢nosti,
schopnosti a navyky v oblasti cudzojazy¢nej kompetencie tak, aby v tejto oblasti
boli dosiahnuté ¢o najlepsie vysledky uz aj vzhladom na spoloc¢ensku objednavku,
resp. aj vzhladom na uplatnenie v trhovom prostredi vyrobnej i nevyrobnej praxe.
Uvedena problematika nesporne stvisi aj so zabezpecenim odbornikov na vyuco-
vanie cudzieho jazyka uz na zakladnej Skole, ¢o je vSak problém, riesenie ktorého
nemdze a ani nechce byt predmetom nasledujucich tivah, ale je to aj otazka toho,
¢o véetko ma vyucovanie cudzieho jazyka obsahovat, resp. aka tlloha patri v ramci
cudzojazy¢ného vyucovania nielen tradi¢nej gramatickej a prekladovej metode,
ale aj oblasti krajinovedy, kultiry a napokon aj literarnych textov. Skdsenosti
uplynulého obdobia ukazuju (a potvrdzuje to napokon aj vzdelavanie buducich
germanistov ako potencialnych odbornikov posobiacich v podmienkach $kolskej
praxe), Ze literarne texty si v tomto zmysle pomerne tazko vydobyjaju rovnocen-
né miesto ako integralna stcast sprostredkovania cudzojazy¢nych kompetencii
a ze sa skor chapu v zmysle ozivenia tohto procesu, pricom umelecké texty maja
v pertraktovanom procese plnit iba akusi ilustrativnu ¢i dokonca relaxaé¢na tlo-
hu. Takéto chapanie vyznamu literarnych textov je vSak zna¢ne zuzené, ba istym
sposobom dokonca az kontraproduktivne, kedze prave obdobie povinnej $kol-
skej dochadzky formuje Ziaka okrem tradi¢nych hodnét a postojov aj vo vztahu
k umeleckej literature, ¢o moze mat negativne dosledky i v dalsich §tadiach Zivota.
Z hladiska met6d procesu osvojovania si cudzieho jazyka to znamenad i zna¢né
zanedbavanie moznosti, ktoré umelecka literatira modze poskytovat, ¢o je iste
pochopitelné vzhladom na moznosti, ktoré maju v ramci ¢asovej dotacie ucitelia
cudzieho jazyka k dispozicii.

Vyucovanie cudzieho jazyka je v sti¢asnosti poznamenané mnozstvom prob-
lémov personalneho i technického charakteru ako aj odlisnymi podmienkami
v zavislosti od podmienok, ktoré jednotlivé skoly mozu zabezpecit, av$ak z hladiska
prace s literarnymi textami je potrebné zdoraznit aj to, Ze skuto¢nost, do akej
miery sa literdrne texty mozu stat integralnou st¢astou nadobtdania vedomosti
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v oblasti cudzojazy¢ného vzdelavania, zavisi aj od osobnosti vyucujuceho, resp.
od jeho vztahu k literatire vobec, ako aj uvedomenia si moznosti literarneho
textu pri osvojovani si cudzieho jazyka. V tejto stvislosti sa ziada pripomentt
relevantny nazor M. Germuskovej, Ze ,literarny text povazujeme za médium,
prostrednictvom ktorého sa uvadzaju do pohybu, do komunikaénych vztahov
vSetky didaktické ¢initele: ucitel, ziak, metddy, formy a prostriedky vyuc¢ovania®
(Germuskova, 2003, s. 6). S tradi¢nymi predstavami o sprostredkovani cudzo-
jazy¢nych kompetencii sa stretdvame v sicasnosti sice este velmi ¢asto, avsak
»po mnohych rokoch, ked sa pri vyuc¢ovani cudzich jazykov preferovala prekla-
dovo-gramatickd metéda a neskor sa kladol doraz na komunikativny pristup,
ked literatdira nebola povazovana za vhodnu pri vyucovani cudzich jazykov, sa
situdcia kone¢ne radikalne meni“ (Ritlyova, 2000, s. 60). V tejto suvislosti sa v§ak
ziada podotknut i to, Ze aj napriek istej miery entuziazmu su pritom potrebné aj
urcité poznatky z oblasti metodiky cudzich jazykov, ktora zohladnuje aj takéto
aspekty vyucovania cudzich jazykov, hoci zaroven treba kriticky poznamenat aj
to, Ze v porovnani s ostatnymi ciastkovymi aspektmi metodickych postupov je
prave oblast vyuzivania literarnych textov azda tou najmenej preskiimanou ob-
lastou. Dozaista vsak nemozno povedat, Ze to zdroven znamend, Ze ide o menej
dolezitu stucast takéhoto procesu, ale skor mozno vyslovit nazor, ze uvedeny fakt
je do znac¢nej miery dosledkom celkovej naro¢nosti problematiky zaclenovania
literarnych textov do celkovej koncepcie cudzojazy¢ného vzdelavania. Sticasne
vSak nema opodstatnenie ani predstava o tom, ze ide iba o zalezitost metodiky
cudzieho jazyka, pretoZe problematika literarnych textov a ich recepcie rezonuje
aj v oblasti literarnej vedy, i ked metodologické vychodiska vyskumu v tejto oblasti
maju véeobecnejsi zaklad. V tejto stvislosti je dolezité spomentt najmé postoj
k problematike realizacie aktu na osi: recipient a percipient v procese ,,uzrejmenia“
literarneho, resp. funkcionalneho textu. Zohladnit je pritom potrebné nepochybne
iakcentovanie poznatkov disciplin, ktoré sa pohybuji na pomedzi viacerych vied,
pricom ide napr. o problematiku filozofickej hermeneutiky, teérie komunikacie atd.
Nezanedbatelna tloha patri v tomto smere aj skuto¢nosti existencie historického
odstupu literarneho textu a Citatela. Uvedeny odstup sa pritom netyka iba ¢asu
v dejinnom chépani, ale ide predovsetkym o problematiku kultdrneho priestoru.
Zohladnujtic uvedené skuto¢nosti nespociva zmysel textu iba v reaktivacii jeho
vyznamu, ale ur¢itym sposobom ide aj o dialdg medzi samostatnymi poziciami
jednotlivych subjektov. ,, Inakost®, ktora pritom recipient nadobudol na zaklade
textu, nemusi nutne znamenat iba prekdzku na ceste k porozumeniu textu (¢o
moze byt dokonca vnimané aj ako negativna skisenost so véetkymi dosledkami),
ale ide predovsetkym o vytvaranie predpokladu, aby si subjekt tohto procesu, teda
potencialny prijimatel, v procese recepcie uvedomil svoju osobitost. Suc¢asne sa
mu tymto sposobom pontka $anca vlastnej profilicie ako jedine¢nej osobnosti
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vo vztahu k svojmu okoliu. Ide teda o dialekticky vztah, pricom v takomto vztahu
maju jeho jednotlivé ¢initele svoje nezastupitelné miesto.

Ak ma tento prispevok ambiciu uvazovat o literarnych textoch vo vyucovani
cudzieho jazyka na zakladnych $koldch, je nesporne dolezité zdoraznit predo-
vSetkym existenciu viacerych aspektov tejto problematiky, pricom v intenciach
vymedzeného priestoru na takéto Gvahy ani nie je mozné priniest komplexné
odpovede na jednotlivé relevantné otazky. Aj napriek takému hendikepu, ktory
do znac¢nej miery zabranuje prinasat odpovede s hlbsou vypovednou hodnotou
na takto postulované otdzky, je zrejmé najma to, Ze je potrebné poopravit prevla-
dajice ndzory o tom, Ze pri praci s literarnymi textami ide iba o ponuku a vyber
vhodnych literarnych textov, ako sa tato problematika vo vieobecnosti (a treba
poznamenat, ze velmi zjednodusujico) chape. Ponuku a vyber literarnych textov
nesporne treba v tomto procese pokladat za sice velmi ddlezité faktory, avsak svoje
nezastupitelné miesto majt v tomto ohlade aj iné aspekty, ktoré do zna¢nej miery
prispievaju k ispesnému osvojovaniu si cudzojazyénych kompetencii. V tejto st-
vislosti je potrebné zddraznit najma pripravnu a motiva¢nu fazu prace s literarnym
textom, ako aj domadce ¢itanie na zédklade pokynov vyucujiuceho a napokon aj
bezprostrednu pracu s literdrnym textom na hodinach cudzieho jazyka. Nemozno
vsak popriet, Ze o uspechu zakomponovania literarneho textu do procesu budo-
vania cudzojazy¢nych kompetencii rozhoduje do zna¢nej miery predovsetkym
vhodny vyber literarneho textu, pricom vzhladom na osobitosti podmienok na
zakladnej skole, ako aj na Specifikum veku z hladiska mentélnej a emocionélnej
zrelosti zodpoveda cielom prace s literarnym textom najma rozpravkovy Zaner,
v ktorom mozno popri realizacii zamerov z hladiska budovania cudzojazy¢nych
kompetencif sii¢asne napliat aj vychovné aspekty a zaroven rozvijat aj tvorivost
ziakov a ich schopnost imaginacie.

Uz pripravna faza znamena vytvaranie zakladnych predpokladov porozumenia
literdrneho textu v cudzom jazyku, pricom je zrejmé, ze dlhsi text si vyzaduje vacsi
¢asovy priestor na pripravu, aviak nemusi to tak byt vzdy, pokial aj rozsiahlejsi
literarny text nie je prili§ naro¢ny z hladiska existujticej cudzojazy¢nej kompe-
tencie ziakov. Aj rozsahom mensi literarny text vSak moze uz v tejto faze spdsobit
znac¢né problémy, pokial vyucujuci nezohladni jeho prili$nt naro¢nost. Ako cias-
tkovy aspekt tohto problému sa javi aj autentickost textu, ktory v podmienkach
zakladnej Skoly bez $pecialneho zamerania na pripravu ziakov v cudzom jazyku
musi byt adaptovany vzhladom na dany stav vytvarania cudzojazy¢nych kom-
petencii ziakov. Ak ma byt v ¢o najvacsej miere zachovana autentickost textu, je
vhodné zohladnit aj historicky kontext, a preto je vhodné v rdmci intencii zameru
ucitela, ako aj moznosti ziakov, zaradenie literarnych textov suc¢asnych autorov,
pricom dovodom je najma jazyk, ktory je v tomto pripade detskému prijimatelovi
blizsi. Nesporne je to spdsobené aj tym, ze sicasna mlada generacia nadobuda
cudzojazy¢né kompetencie (aj ked dozaista nie vzdy tucelovo) aj prostrednic-
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tvom médii a najmai satelitného televizneho vysielania, kde deti ¢asto sleduju
vizudlne stvarnenie réznych literdarnych predloh, ktorych jazykové stvarnenie
zodpovedd sicasnym tendenciam jazykového prejavu v kazdodennom styku. Aj
tato skuto¢nost nepochybne vytvara predpoklady lepsieho porozumenia literar-
nych textov cudzojazycnej proveniencie prezentovanych na hodindch cudzieho
jazyka. Literarne texty, ktoré reprezentuju starsie vyvinové obdobia literatury,
maju v zmysle predchadzajtcich tivah zna¢nt nevyhodu, a preto st aj naro¢nejsie
nielen zo strany ziakov, av$ak aj zo strany ucitela, ktorého ulohou je navyse aj
sprostredkovanie aspon minima poznatkov, ktoré su nevyhnutné na pochopenie
historickych stvislosti, bez ktorych by porozumenie obsahovo-tematickej stranky
textu bolo sotva mozné. Zaroven je vSak mozné v intencidch priblizenia historic-
kého kontextu takéhoto literarneho textu vyuzit aj audiovizudlne prostriedky, ¢o
napomaha zvySovat zaujem Ziakov o dobové i obsahové stvislosti, ako aj literarny
text do istej miery zatraktivnit. V tejto stvislosti sa ziada poznamenat aj to, ze
pripravna faza sa velmi Casto prelina s fizou motiva¢nou, pri¢om hranica medzi
tymito dvoma fazami je velmi vagna, ¢o vSak napokon z hladiska planovanych
zamerov a cielov mozno pokladat za skuto¢nost, ktord nie je natolko podstatna.
To, ¢o v$ak treba osobitnym spdsobom zddraznit, je fakt, ze je dolezité najma
prebudit zaujem ziakov a vyuzivat pritom ich zvedavost, resp. navodit aj urcita
atmosféru ocakavania. Pre ucitela z toho okrem iného vyplyva aj tloha nielen
vysvetlit vecny ramec daného literarneho textu, ale zaroven je potrebné nadviazat
aj na urcité predstavy a spomienky ziakov, resp. hovorit s nimi o tom, ako chapu
istt konfliktna situdciu, rozhodnutie postav, ich charakter a konanie oni samotni.
Naplneniu zdmerov ucitela moéze vo vyznamnej miere napomoct aj nazov literar-
neho textu, ilustracia, ale aj uptitavajuci text. O relevantnosti takéhoto postupu
mozno hovorit v sivislosti s impulzom na rozhovor uz aj vytvaranim prvotného
priestoru na otdzky a naznac¢enim tematickych okruhov literarneho textu.

S motiva¢nou fazou tuzko suvisi aj fdza domaceho ¢itania, pricom je potrebné
zachovat stupen dosiahnutej motivacie, resp. dbat na to, aby sa v dalsom priebehu
celkového procesu motivacia nevytracala. Vzhladom na prvotnu recepciu textu
mozno hovorit najmi o dvoch moznostiach, ked Ziaci text ¢itaju tiplne volne, bez
akychkolvek pokynov ucitela, resp. tloh, ktoré je v ramci jeho pokynov potrebné
plnit. Zaroven vsak existuje aj moznost pracovat vedome podla pokynov ucitela,
ked je potrebné napr. charakterizovat protagonistu textu, najst kli¢ové miesta
deja, formulovat ustredny problém textu, pripadne sa sustredit aj na jazykové
stvarnenie literarneho textu, ako aj isté osobitosti vyplyvajice z tejto roviny lite-
rarneho textu vzhladom na to, Ze aj jazykové stvarnenie textu je do zna¢nej miery
istym vychodiskom stvarnenia literarnych postav, ako aj imagindcie, asociacii
atd. Dolezité pritom je aj vediet, v rdmci akych otazok mozno text interpretovat,
pretoze uz samotna formulacia otazky méze pomoct odhalit kli¢ové miesta, ktoré
si vyzaduju intenzivnej$iu pozornost, kedze mozu priniest odpovede na mnohé
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dolezité otazky s osobitnym zretelom na urcenie stanovenych zamerov a cielov.
Naopak, prili§ velké mnozstvo, resp. prilisna komplikovanost formuldcii nepod-
poruju takyto proces, ale v kone¢nom dosledku ho nartsaju a moézu ho dokonca
aj tplne zmarit. Vzhladom na uvedené skuto¢nosti ma v praci s literdrnym
textom svoje nezastupitelné miesto aj ,,medzirozhovor, v ramci ktorého mozno
vysvetlit pripadné tazkosti vyplyvajice ¢i uz z neporozumenia jazykovej roviny
textu alebo jeho obsahovej stranky, resp. urc¢itych kontextovych suvislosti. Do istej
miery mozno tymto spésobom zabezpecit aj spatnu vazbu o stave pripravy ziakov
na jednotlivé tlohy zadané ucitelom. Isty kratky ,,medzirozhovor® moze pritom
uviest aj otazka ucitela, ktoré miesto pokladaju Ziaci v texte za najzaujimavejsie,
resp. najnudnejsie, pripadne aj najmenej zrozumitelné. Na zaklade toho mozno
ziskat aj istu predstavu o Citatelskej rychlosti ziakov, pricom aktivita niektorych
ziakov moze na ich slabsich, resp. pomalsich spoluziakov posobit motivujico.
Ak hovorime o mieste literarnych textov vo vyucovani cudzieho jazyka, je
nesporne vyvrcholenim snazenia vSetkych zainteresovanych subjektov, v tomto
pripade teda ucitela a Ziakov, praca s literarnym textom priamo na vyucovacej
hodine, kde si zarovenn mozno overit rovnako ddslednost pripravy ziakov, ako
aj isté uskalia, resp. aj vhodnost ¢i nevhodnost zvoleného metodického postu-
pu. Vzhladom na troven cudzojazy¢nych kompetencii ziakov (vzhladom na
ich rozvijanie a zdokonalovanie) by bolo mozné velmi dlho hovorit o vyzname
literarnych textov predovsetkym v intenciach rozvijania gramatickych zruc¢nosti
a obohacovania slovnej zasoby, ¢o napokon zodpoveda zakladnym cielom prace
s literdrnymi textami vo vyucovani cudzieho jazyka ¢i uz zo strany odbornej, ale
aj laickej verejnosti, pricom vsak v tejto suvislosti je potrebné upozornit este aj na
pomerne malo frekventovanu skuto¢nost, resp. okrajovu stucast pertraktovaného
procesu. Ide o kreativnost a imaginativnost ako stucasti prace s literarnym textom,
ktoré istym spésobom mozno pokladat za vyvrcholenie takto orientovaného
procesu budovania cudzojazy¢nych kompetencii. Dosiahnuta turoven osvoje-
nia si gramatickych zruc¢nosti a obohatenia slovnej zasoby predstavuje v tomto
pripade istd ,,zakladnu“ prave na rozvijanie sveta predstav a tvorivej fantazie.
Nezanedbatelnou skuto¢nostou je v danych suvislostiach aj urcity psychologicky
moment, ked Ziaci (samozrejme na istej irovni primeranej ich moznostiam, sta-
vu zru¢nosti, schopnosti a navykov) dokazu akoby dokonca ,,odstranit® ucitela
ako nadradeny subjekt v procese vyucovania cudzieho jazyka v situdcii, v ktorej
dochadza k tomu, ze (nesporne iba z ich subjektivneho hladiska) nie ucitel, ale
prave oni su subjektom urcujucim priebeh hodiny. Ide teda o istd fazu procesu
prace s literdrnym textom, ktort by bolo mozné oznacit ako otvorenu, pricom
prave tato faza dokumentuje to, ¢o sa v ramci uvedeného procesu podarilo/ne-
podarilo dosiahnut. Prirodzene, ziak nedisponuje vSetkymi predpokladmi na to,
aby dokazal rozpoznat, ¢o je vzhladom na interpretaciu textu dolezité, a preto je
z takejto otvorenej fazy potrebny prechod do dalsej fazy, ktort by bolo mozné
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oznacit ako fazu rozpracovania. Ulohou uéitela je pritom nenasilnym sp6sobom
vstupovat do rozhovoru Ziakov ako jeho ucastnik tak, aby u Ziakov nevznikal
pocit, Ze z jeho strany ide o poucovanie. U¢itel ma byt skor istym koordindtorom
uvedeného rozhovoru tak, aby sa podla moznosti nesustredoval na veci, ktoré st
z hladiska interpretdcie textov irelevantné, pripadne aby nazory ziakov vyuzil aj
v prospech vychovného pdsobenia, avsak nendsilnym spésobom, pretoze inak sa
motivacia ziakov moze vytratit. Ak hovorime v stvislosti s pracou s literarnymi
textami na hodinach cudzieho jazyka aj o kreativnosti, nemozno zabudat ani na
pisomny prejav zZiakov, pricom nazory ziakov zaznamenané v ramci rozhovoru
v priebehu vyucovacej hodiny sa mozu stat bezprostrednym podnetom na vyzvu
ich zaznamenania aj v pisomnej podobe tak, aby Ziaci mali pocit, Ze ich nazory boli
pre ucitela prijemnym prekvapenim, ktoré si aj chce uchovat, aby mu takto tuto
skuto¢nost pripominali. Ak sa z hladiska takto postulovanych cielov vyuzivania li-
terarnych textov v procese vyuc¢ovania cudzich jazykov javi ako velmi vhodny prave
zaner rozpravky najma z hladiska pritomnosti vyrazného didaktického momentu,
je vhodné zadat ziakom aj tlohu v zmysle opisu niekolkymi slovami, ¢o je podla
nich hlavnou myslienkou literarneho textu, s ktorym pracovali, ¢im sa zaroven
naplni aj jeden z vychovnych cielov v ramci vyucovacieho procesu vobec.

Na zaver predchadzajtcich vah je vari potrebné este pripomenut, Ze na
pracu s literarnymi textami v procese vyucovania cudzieho jazyka na zédkladnej
skole ¢asto chyba i odvaha, ako aj nedostatok invencie zo strany ucitelov, pricom
prekonanie takejto psychologickej bariéry je do zna¢nej miery individualnou
zéalezitostou. D6vodom byva v8ak neraz aj nedostato¢na ¢innost metodickych
centier v tejto oblasti, ktoré moznostiam prace s literarnymi textami vo vyucova-
ni cudzieho jazyka venuji pozornost ¢asto iba sporadicky, ako i to, ze moznosti
prace s literarnymi textami vo vyucovani cudzieho jazyka nie st v dostato¢nej
miere zachytené aj v pisomnej podobe, pricom aj distribticia uz existujucich ma-
terialov v tejto oblasti nie je na zelatelnej irovni oproti materidlom zaoberajucimi
sa ostatnymi sti¢astami procesu osvojovania si cudzojazy¢nych kompetencii vo
vyucovani cudzieho jazyka na zakladnej skole. Situaciu by azda v tomto smere
mohol vyriesit aj urcity ,,tlak zdola,“ ¢o si v§ak nesporne ako predpoklad vyzaduje
aj ista sebareflexiu samotnych ucitelov cudzieho jazyka.
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Zusammenfassung

Der Autor war im Rahmen dieses Beitrags bemiiht, einige Gedanken zur Prob-
lematik der literarischen Texte im Unterricht der Fremdsprachen an der Grund-
schule zum Ausdruck zu bringen. Die Schlussfolgerungen der obengenannten
Behandlung solcher Fragen bestehen sowohl in den objektiven als auch in den
subjektiven Faktoren dieses Prozesses, wenn als ein wichtiger Faktor vor allem
die dialektische Beziehung der einzelnen teilgenommenen Subjekte in den Vor-
dergrund hervorgebracht werden kann. Die angefithrten Gedanken sind zugleich
gewissermaflen auch ein bestimmter Hinweis darauf, dass die Arbeit mit den
literarischen Texten trotz bestimmten Nachteilen hinsichtlich der subjektiven
bzw. objektiven Tatsachen kein Selbstzweck, sondern ein legitimer und integraler
Bestandteil des Unterrichtsprozesses an der Grundschule ist, der nicht nur zur
Entwicklung der Sprachkompetenzen, sondern auch zur Entfaltung der erzie-
herischen Funktion dieses Prozesses beitragen kann.

doc. PhDr. Pavol Zubal, PhD.

Filozofickd fakulta Presovskej univerzity, Presov
e-mail: zubal@unipo.sk
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MARGINALNE O VZTAHU LITERATURY
A FILOZOFIE

Marcel FORGAC

Problematika spolo¢ensko-kultirneho obrazu ¢loveka, autorom transpono-
vaného do témy umeleckych (literarnych) diel, v ktorych sa eticky, axiologicky,
epistemologicky, moralny a iny charakter samotnej spolo¢nosti vo vztahu k in-
dividuu (a naopak) artikuluje z pozicie reflektujiceho, referujuceho, referenc-
ného a okrem iného aj progresivne pdsobiaceho (z hladiska vytvarania novych
tendencii) stanoviska, je predmetom viacerych studii filozofov aj literarnych ved-
cov (Farkasova, Mokrejs, Bilasov4, Mihina, Zemberova a inf). Takmer vietci sa
zhoduju v generalizovanom ndzore, Ze oblast filozofie a literatury koexistuji ako
dva doplnajuce sa priestory v okruhu riesenia otazky mierenej na status, podstatu,
zmysel ¢i hodnotu skuto¢nosti a [udskej existencie. Obidva vypovedaju o ¢loveku
(a, v) skuto¢nosti zo svojho pohladu, vyuzivajic vlastné $pecifické terminologické
penzum, stupen abstrakcie, metodiku skiimania atd. Zaroven obidve oblasti po-
znania (filozofia i literatdra) s vyrazom snahy ¢loveka porozumiet nielen svojmu
vztahu k tomu, ¢o ho obklopuje, determinuje, obmedzuje, ohrani¢uje, tomu, ¢o
mu kladie prekazky a poskytuje priestor pre sebarealizaciu, ale aj samotnému
procesu sebarealizacie v priestore a ¢ase. Neschopnost poznania a objektivneho
porozumenia tymto vztahom rezonuje v najdominantnejsej a zaroven latentnej
otazke - otazke po zmysle ludského bytia, po zmysle existencie tu a teraz. Vo
svojej tazbe vediet, v hladani a ocakavani uspokojivej odpovede, ktora by mala
nadobudnut oporny pilier na ceste Zivotom, ktora by bola, obrazne povedané,
svetlom na konci tapania, sa ¢clovek uchyluje k najrozli¢nejsim formam vypovede,
ktorym zvacsa predchadza samotna Zivotna (Zita) skisenost so svetom a so sebou
samym ako s problémom.

Clovek sa vztahuje ku skuto¢nosti i sebe samému ako k otdzke; a teda vztah
¢loveka k tomu, ¢oho sa pyta, je vztahom pytajuceho sa a opytaného. Predpokla-
dom samotného formulovania otdzky je ista forma porozumenia toho, ¢oho sa
pyta a na ¢o sa pyta. To, na ¢o sa ¢lovek pyta, ma podiel na transcendencii pre
¢loveka zatial nezrozumitelného bytia.

Kazdou polozenou otézkou sa ¢lovek stavia pred opytané v ocakavani od-
povede. Otazka nielen ako vyraz nevedenia (J. - P. Sartre), ale aj ako isté pred-
porozumenie bytiu (M. Heidegger) zmensuje mieru nezrozumitelnosti toho, na
¢o sa pytame, pretoze este pred polozenim otazky je ¢lovek zakonite s opytanym
oboznameny do takej miery, ktord mu dovoluje o¢akévat, Ze sa mu toto opytané
v istej forme odpovede nejakym spdsobom odhali.
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Ak literaturu a filozofiu vnimame ako proces formulovania otazky a zaroven
ako proces nachadzania odpovede, musime uznat $irokospektralnu epistemologic-
ka kompetenciu obidvoch oblasti, schopnu artikulovat a sprostredkovat poznanie
v oblasti ontoldgie, etiky, axioldgie, moralky atd. Vytvorenie obrazu o skuto¢nosti,
o stave veci, o variantnosti ¢i invariantnosti ludskej existencie prostrednictvom
tvorivého aktu znamena podla nagho nazoru uchopenie existujucich (¢asto ne-
dostato¢nych/nedostacujicich) konstant a ich problematizovanie az do podoby
predmetu kritickej reflexie, ktord si nendrokuje na objektivnu platnost. Z toho
vyplyvajuca relativnost vysledku procesu poznania otvara priestor pre neustéle
artikulovanie novych hodnotovych kritérii a prispieva tak k sebauchopeniu, se-
bapochopeniu a sebaurceniu individua v intersubjektivnych konstelaciach.

Sthlasime s nazorom, podla ktorého ,,potreba tvorivého (seba)uskutocriovania
suvist s bytostnou potrebou cloveka nachddzat zmysel Zivota...“ (Bilasova — Zem-
berova, 2005, s. 6). Umelecka (literarna) vypoved tym, Ze odraza zivot priamo,
bez odboceni, neteoretickym jazykom, predstavuje $pecificky sposob odhalovania
bytia. Toto odhalovanie (a odhalenie ako vysledok) so sebou nesie hodnotiace
postulaty vypliajice potrebu konkrétneho ¢loveka po formulovani zmyslu svojej
existencie. Tym, Ze neexistuje v§eobecné meradlo pre urcenie toho, ¢o je alebo nie
je hodnotné, odhalovanie, resp. odhalenie bytia prostrednictvom umelecke;j (lite-
rarnej) vypovede chapeme v zmysle zaujatia singularneho/jedine¢ného stanoviska,
ktorého presadzovanie proti zovSeobecneniam potvrdzuje narcisticka' perspektivu
v poznani. Poznanie sprostredkované literarnym artefaktom sa tak stava vyjadre-
nim epistemologického potencialu individua vo svete, prejavom schopnostijedinca
uviest a pochopit problém v $irsich spolo¢enskych i sukromnych konzekvenciach.
V tomto procese dospieva ¢lovek k zvyznamnovaniu skuto¢nosti a vymedzuje sa
bud'v zhode s nou, alebo v antagonistickej pozicii proti nej. V kazdom pripade na
zaklade urcenia/priradenia vyznamu parcialnym konstantam skutoc¢nosti pros-
trednictvom tvorivého aktu dochadza k artikulovaniu zmyslu* existencie.

V otazke tykajucej sa ,,ozmyslovania“ ,veci® totiz zastavame nazor, Ze zmysel
»veci® je vyjadreny postojom, ktory ¢lovek k danej konstante zaujme. Svet — sku-
tocnost - situacia prvotne iba je a vzajomny vztah ¢loveka a fakticity veci/konstant

1 Termin narcizmus pouzivame v $pecifickom zmysle ,,cez konstituovanie svojho Ja“

2 Antonin Mokrej$ vyjadruje pre nas znacne zaujimavy nazor: .,V zdkladu kazdého naseho
porozumeéni smysluplnému ndroku se nachdzi vidy uz uplatnény predpoklad smyslu
(zvyraznil M. E). Nejednd se ovsem o néjakou domnénku ¢i hypotézu, vyplyvajici z for-
mulované alternativy o existenci nebo neexistenci smyslu. A neodehrdvaji se tu pohyby
mysleni ve viznamu, jak se mysleni obvykle chdpe. Predpoklad smyslu znamend, Ze vZdy
uz Zijeme ve vykonu smyslu (zvyraznil M. F.) a nachdzime se v jeho horizontu, v dosahu
jeho platnosti. Potud lze fici, Ze vse, co ¢lovék podnikd, se zaklddd na predpokladu
smyslu. A jesté vyraznéji, predpoklddat smysl a existovat jako clovék je jedno a totéz
(zvyraznil M. F) (Mokrejs, 1995, s. 129).
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ma indiferentny charakter. Svet ,,dostava“ svoj zmysel az v intencionalnej aktivite
vedomia a odhaluje sa az v aktoch volby ¢loveka. Az v tejto intencionalite a v na-
slednom akte volby vychddza svet ako situdcia zo svojej strnulosti, nehybnosti
a za¢ina nadobudat vyznam - je to vSak vyznam, ktory mu dava ¢lovek sam, je to
vyznam sveta pre cloveka. Svet — skuto¢nost — situdcia je sama osebe nezmyselna
alahostajnd, pokial'jej sloboda ¢loveka nedd zmysel tym, Ze na fiu nejakym spdso-
bom reaguje prostrednictvom volby. Nijaka situdcia nie je zmysluplna ¢i absurdna
sama osebe; zmysluplnou ¢i absurdnou sa stane az vtedy, ked sa voci nej ¢lovek
zvoli ako ten, kto ju za taku bude povazovat. Takto sa aj zmysluplnost ¢i absurdno
stava vyjadrenim vztahu/postoja cloveka k svetu.

V tomto kontexte literatiru (umelecku vypoved) i filozofiu chiapeme ako
$pecifické vyjadrenie/zaujatie postoja k existujiicemu, teda ako ,,prostriedok®
na ozmyslovanie toho, ¢o je. Ak si teda v kone¢nom dosledku polozime otazku
o zmysle literatdry a filozofie (ktoré pre tuto chvilu definujeme ako $pecifické
tvorivé akty/vykony ¢loveka), na zdklade povedaného dospejeme k zaveru, ze
zmyslom obidvoch oblasti je (okrem iného) ,,davat® zmysel univerzu; a to tym, ze
ho jednoducho tematizujt, Ze nan nejakym spdsobom reaguju. Z toho vyplyva,
zZe tym, ze literatura a filozofia ozmyslujii univerzum, davaji zmysel aj vlastnej
existencii. Takdto pozicia nds opraviiuje uvazovat, ¢i zmyslom ludského indivi-
dua ako tvorivej bytosti nie je prave ,,davat® (nielen prostrednictvom umenia ¢i
filozofie) zmysel celému univerzu.

Témy, otazky, problémy, teérie, ktorych traktovanie sa odohravalo vyhradne
na pode filozofie, a ktoré boli analyzované prisne racionalizovanym systémom
vypovedi, sa stavaju sucastou témy literarnych diel, ¢im sa literarne dielo (najma
vpodobe eseje?) zaroven transformuje do nositela filozoficky heuristickej funkcie
v procese poznania Bytia. V tomto kontexte Etela Farkasova hovori o explozii
»filozofujucej literatury®, ktorej charakteristickym znakom je tstup epickej linie
»ha ukor* filozofickej reflexie (Farkasova, 1998, s. 106), pricom (nielen E. Farka-
$ova) vyzdvihuje noeticku funkciu a vyznam literdrneho metaforického jazyka pre
filozoficku reflexiu. Filozofia, ktora stale castej$ie rezignuje na svoju schopnost
systematického poznania celku (univerza), vstupuje do (vzhladom k redlnej sku-
to¢nosti) redukovaného celku fiktivneho sveta literarneho diela, ktorého vyrazna
sémanticka zatazenost ¢i obraznost jej pontka iné (nové) prostriedky pre v pod-
state stale ta istt deskripciu, analyzu svojho predmetu.

3 Nie hladat, ani nachddzat, ani pomenovat ,,nie¢o mimo* ¢loveka.

4 Etela FarkaSova zaroven hovori o ,literarizujice;j filozofii®, ktora ako model vypovede
pouziva najcastejsie zaner eseje (Farkasova, 1998, s. 106). Vzhladom na charakter tejto
prace problematike , literarizujticej filozofie* nebudeme venovat intenzivnu pozornost.
Nas zaujima prave ,,filozofujtca literatura®, ktorej kompetencie pri rieSeni filozofickych
otazok chceme verifikovat.
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Preto sa pripdjame k ndzorovej platforme, podla ktorej ma vztah filozofie
aumeleckého (literarneho) diela vyrazny recipro¢ne komplementarny charakter.
Nehovorime tu o povrchnom dotyku ¢i formalnom plytkom prieniku danych
oblasti, ale o vzajomnom VSTUPE® jednej oblasti do druhej a naopak. Filozofické
(generalizujtice, teoretické, vysoko abstraktné, univerzalne, celostné, systematické,
exaktné, deskriptivne, analytické, ale aj vedecké s narokom na objektivnu platnost
a pravdivost) a literdrne (obrazné, metaforické, alegorické, pribehové, fiktivne,
konkrétne, individualne, partikularne, s vyraznym emocionalnym posobenim,
subjektivne) sa dopliajti v prospech $irokospektralneho, viacvrstvového, a zdroven
polyfénneho oboznamovania sa so skuto¢nostou.®
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Summary

Philosophy and literature coexist as two complementing fields dealing with
status, sense or value of reality and human existence. They express the ambition
of a human being to understand their relation to things they are surrounded,
determined, limited by and they supply them with space for self-realization. If we
understand literature and philosophy as a process of formulation of a question,
and at the same time as a process of finding an answer, we have to admit the wide
spectre of epistemological competence of both fields, which is capable of articulat-
ing knowledge in field of ontology, ethics, axiology, morality etc. We think that the
relation of philosophy and literary text has a complementary character.

Mgr. Marcel Forgdac
Filozofickd fakulta Presovskej univerzity, Presov
e-mail: marcelforgac@yahoo.com

5 Ale aj prestupe, prelinani.

6 ,Literdrne dielo nielenZe moZe velmi ticinnym spdsobom prendsat subory (najmd) mo-
rdlneho vedenia, ale méze odovzddvat aj isté ,ndvody; idedly, hodnoty, vzory konania,
moze stimulovat k istému Zivotnému Stylu (M. Nussbaumovd). Ani nehovoriac o tom, Ze
literdrne dielo moze ,nainfikovat*novym sposobom videnia, prepoziciavat opotrebované-
mu pohladu novii perspektivu, ucit odkryvat nové dimenzie ndasho ,zabyvaného sveta“
(Farkasova, 1998, s. 109).
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PROBLEM SIKANOVANIA V LITERATURE PRE
DETI A MLADEZ

Martina KASANICOVA

Jednou z foriem agresie na $kolach je $ikanovanie.' Posmech, nadavky, hrubé
urazky, pokorujtice prezyvky, ale aj fyzické nasilie st najcastejsie namierené proti
detom, ktoré sti nejakym sposobom iné. Ci uz je to prosté nosenie okuliarov, nejaky
fyzicky hendikep, nadvaha, nizky vzrast alebo jednoducho s tym spojeny vyborny
prospech v $kole - to vSetko staci itoénikom?ako dovod na to, aby si z tychto deti
vybrali svoju obet. ,,K $kolskému $ikanovaniu dochadza v tstrani (v $atni, na za-
chode, kde nechodi pedagdg, ktory je povereny dozorom) a je pritomna iba obet
aagresor alebo skupinka dvoch az troch agresorov.? Okrem priestorov §koly moze
k $ikanovaniu dochddzat i mimo nich (na ceste do/zo $koly). Utoénici ponizuju
svoju obet pred zrakmi ostatnych spoluziakov, ktori zo strachu ml¢ia a nezasiah-
nu, aby aj tymto spdsobom demonstrovali svoju silu. Strach obete i spoluziakov
prehovorit a oznacit agresorov umoznuje $ikanovaniu dlhodobo a nepozorovane
~prezit“. A prave tato dlhodobost, ako aj nemoznost najst unik z danej situacie
vedu k psychickym poruchdam dietata, ohrozeniu jeho zdravia i zivota. Problém
$ikanovania na $koldch je nevyhnutné riesit, k comu by mali dopomoct nielen
pedagogovia, ale aj (predovsetkym) rodicia.

Proces $ikanovania (ale aj inych typov nasilia) mézeme rozdelit do troch faz:

Prva faza, ozna¢me ju terminom preventivna, je spétd s (este len) poten-
cialnym neskor$im agresorom a jeho rodi¢om, ktory by v pripade zistenia, ze si
doma ,vychovava“ malého (?) nasilnika, mal zareagovat ako prvy a zvolit také
vychovné metddy (pripadne sa poradit s odbornikom), ktoré by eliminovali toto
nebezpecenstvo. Ak si dieta od utleho veku vynucuje pozornost okolia krikom,
bichanim, kopanim ¢i tdermi (zatial len) péstickami a s pribudanim veku (ale
i vy$ky a hmotnosti) Gtoci na iné deti (v kolektive materskej skoly, na detskom
1 Sikanovanie (iné nazvy: $ikanacia, $ikanéria, $ikana) je priliiné zdmerné prehdnanie

osoby, kladenie jej prekazok, nasilné ponizujiice spravanie voci nej alebo jej tyranie

z0 strany jednotlivca alebo skupiny, spravidla ak sa tito osoba nemdze tejto situdcii
vyhnut a nie je schopna sa jej i¢inne branit. Pre Sikanovanie je typicky nepomer sil
medzi pachatelom a obetou a ¢astd pasivita a bezmocnost obete.
2 Utoénici - agresori/Ide o jedincov:
1. nadpriemerne telesne zdatnych, silnych, obratnych (hlavne pri fyzickych uto-
koch),
2. sebaistych, netuzkostnych, ¢asto v§ak poskodenych nevhodnou vychovou,
3. typicka je tuzba dominovat, ovladat druhych, bezohladne sa presadzovat,
4. ktori sa chctl tymto spésobom zaradit do partie...
3 SKODOVA, L: Sikanovanie deti a mlddeze. Metodik KPPP, november 1998. Pristupné
na http://kpppbb.svsbb.sk/material/ss/sikana.
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ihrisku...), pripadne na $tvornohych domacich milac¢ikov, mal by rodi¢ zbystrit
pozornost. Samozrejme, Ze z kazdého takéhoto dietata nemusi nevyhnutne vyrast
nésilnik. Av§ak ml¢anim a ignorovanim takychto prejavov spravania akoby rodic¢
daval dietatu stihlas a vyjadroval spokojnost s jeho konanim. Rodi¢ je dietatu vzo-
rom, mal by ho upozornit na dobré a zI¢é stranky spoluzitia i zivota v spolo¢nosti
vobec. Ak to rodi¢ neurobi, dieta tito vedomost nemd ako nadobudnut. A ak
sa to nenauci v ranom veku, pravdepodobne sa to nenauci nikdy. Prva faza teda
nemad so skuto¢nym, ,,pravym® ndsilim ni¢ spolo¢né. Predstavuje ,,len” prevenciu,
predchadzanie vzniku nasilia.

V druhej faze dochddza k pachaniu nasilia na inej osobe alebo osobéch, v na-
$om pripade k $ikanovaniu na skolach. V beznom ponimani spolo¢nosti je obet
$ikanovania tym jedincom, ktory ma problém. Musi sa vysporiadat so slovnymi
utokmi na svoju osobu, s fyzickym nasilim a ¢asto aj s psychickym tlakom. V pri-
pade, zZe sa rozhodne vyriesit ,,svoj“ problém s pomocou prostrednika (rodicov,
pedagdgov, psycholdga, spoluziakov), bude mu poskytnuta ich viestranna podpo-
ra. Takéto dieta, resp. mlady ¢lovek, ma velké predpoklady, Ze tato ,,neprijemnost®
nezanecha v jeho Zivote trvalé stopy. Casto sa véak zabtida, Ze problém ma nielen
obet, ale aj uto¢nik. Ci uz je to rozvod rodicov, alkoholizmus a fyzické nésilie v ro-
dine, alebo neschopnost kontrolovat a ovladat svoje spravanie. Dolezité je zistenie
pric¢iny uto¢nikovej agresie a pontuknutie pomoci aj jemu. Kazdy ma predsa pravo
na druhu $ancu, predovsetkym vyvijajica sa osobnost mladého ¢loveka. Tymto
prezentovanim vlastného nazoru nechceme ospravedliiovat spravanie agresorov.
Myslime si v8ak, Ze osobitny pristup pri rieseni kazdého problému nasilia umozni
rozli$it nenapravitelnych od tych, ktori chct svoje spravanie zmenit.

Tretou fazou problému Sikanovania je findlny proces jeho rie§enia. Stanislav
Bendl* vo svojej knihe Prevence a feseni Sikany ve skole uvadza nasledujice mozné
rieSenia $ikany:

= Utopické riesenia: Zru$enie povinnej skolskej dochadzky. Vylucenie ag-
resorov zo Skoly. Trestné stihanie agresorov. Pri sic¢asnej legislative tieto
rie§enia nie su realne.

= Zaujimavé ucivo a atraktivny skolsky program: Toto rieSenie predpoklada,
ze jednou z pric¢in $ikanovania je nuda.

*  Odhalenie sikanovania: Sikanovaniu sa dari viac tam, kde je mozné drzat
ho v tajnosti pred rodi¢mi a u¢itefmi. Skola sa méze pokdsit o zintenzivne-
nie dozoru alebo moéze nainstalovat kamery. Je tiez mozné uzavriet alebo
odstranit skryté zakutia, ktoré s ¢astym miestom $ikany.

= Prdca s obetami: Obete a potencidlne obete su vedené k tomu, aby Sika-
novaniu vzdorovali itekom, volanim o pomoc, sebaobranou a v lahsich
pripadoch psychologickymi prostriedkami ako je humor ¢i ignorovanie
agresora.

4 BENDL, S.: Prevence a feSeni $ikany ve skole. Praha 2003.
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= Prdca s agresormi: Presmerovanie agresivity do §portu alebo inej vzrusujucej
aktivity. Budovanie osobnej perspektivy agresora a nasledné presmerovanie
energie na konstruktivne aktivity. Potencialnych agresorov je tiez mozné
udit sucitu (empatii) a relaxaénym technikdm. Agresora je mozné presunut
do inej triedy alebo inej Skoly (prehadzovanie horticeho zemiaka).
= Prdca s triedou a celou $kolou: Podporovanie spoluprice medzi ziakmi.
Podporovanie demokratickej samospravy Ziakov. Viest kampan proti
$ikanovaniu (letaky, plagaty).
Mnohé z tychto pontknutych rie$eni st na nasich $kolach nerealizovatelné,
a preto je v tejto zaverecnej faze rieSenia problému $ikanovania najdolezitejSou
osobou u¢itel. Vzhladom NA TO, ze nasilim zastraseni spoluziaci ml¢ia, je prave
na pedagdgovi, aby rozpoznal priznaky Sikanovania a pristapil k jeho rieSeniu
(rozhovor s obetou, rozhovor s agresorom, pohovor s rodi¢mi a vedenim $koly).
Problém $ikanovania na $kolach nasiel svoj odraz aj v literature. Jeho svojské
rieSenie ponuka spisovatel Roman Brat. Vo svojej najnovsej knihe, primarne
urcenej detskému prijemcovi (Mdj anjel sa vie bit), podava obraz Sikanovaného
chlapca Oskara, ,,denglavého, biflosa a Sibnutého okuliarnika®, ktory sa rozhodne
vyriesit ,,svoj“ problém sam. Spomenutym problémom su telesne zdatni, ale in-
telektudlne prazdni ,,prepadlici“ Pifko a Tudor, ktori vyuzivajui svoje obmedzené
rozumové schopnosti na to, aby vymysleli nové druhy mucdenia: ,,...mi ddvaji
kokosy na hlavu. Péstami sa mi zaprii o viasy a silno potiahnu. Zhora nadol, alebo
opacne. Strasne to Sticuje a, prirodzene, Ze aj boli. No nezanechdva to nijaké stopy
(zvyraznila M. K.), preto moji rodicia ni¢ netusia.“>
Oskarovym protiopatreniam nechyba originalita. Fazulové néboje ¢i trenirkové
rezne dany problém zlah¢uju, vyvolavaju (u ¢itatela) ismev i pocit zadostuéinenia.
Definitivnym rie$enim Oskarovho problému je v8ak zapisanie sa do kurzu karate.
To chlapcovi zdvihne sebavedomie natolko, Ze sa svojim utlacatefom dokéze ot-
vorene postavit na odpor. ,Vtom sa rozohnal a chystal sa ma udriet do brady. No
ja som bol v strehu. Sikovne som sa uhol, rychlym tikrokom som k nemu pristipil
a pravackou som mu na nos zasadil taky vider, aZ Pifko spadol na zem. Vokol m#ia
vSetci zmeraveli. Zazdalo sa mi, Ze i skolsky dvor, na ktorom travime velkii prestavku,
stichol. Nebolo revu Ziakov, Stebotu vtdakov, ani zvukov vréiacich dut na nedalekej
ceste. Odrazu som ni¢ nepocul, ni¢ nevidel.“°
»Svoj“ problém nevyriesil Oskar tGplne sim. ,Pomdhal“ mu jeho anjel Oska-
riel, v ktorého existenciu a ochrannu ruku chlapec tak veril, Ze sa mu vzdy pred
spanim zveroval so svojimi radostami i starostami. Sen o ovladani karate si Oskar
vysvetlil ako posolstvo od svojho anjela a zacal prakticky konat. Postupnym cvice-
nim, sebazapieranim a nadobtidanim zru¢nosti v sebaobrane ziskava Oskar pocit
vlastnej dolezitosti. Zo zakriknutého, hanblivého chlapca sa stava sebavedomy

m& anjel sa vie bit. Bratislava: Mladé letd 2007. s. 9.
6 BRAT, R.: Moj anjel sa vie bit. Bratislava: Mladé letd 2007. s. 92 - 93.
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jedinec, vedomy si svojho miesta v spolo¢nosti. ,,Citim, Ze uz nikdy nebudem ten
zakriknuty a nesmely chalan, ktory musi donekonecna svojmu okoliu dokazovat,
Ze tu na zemi md svoje miesto, Ze ho treba respektovat a brat vazne. A za to vdacim
tebe, Oskariel. Vypocul si moje prosby a ukdzal si mi cestu. Ked sa ma najblizsie
Anka spyta, ¢i verim na anjelov, poviem jej bez zavdahania, Ze dno, Ze anjeli stoja
pri nds a vSemozne nam pomdhaju. Staci len lepsie pociivat.“”

Rozpravacom v knihe Mdj anjel sa vie bit je Oskar, ktory hovori v§etko priamo
svojmu anjelovi. Pouzivanie 1. osoby singularu (v pripade Oskara, odosielatela
spravy, informacie) a 2. osoby singularu (v pripade anjela a aj (predovsetkym)
citatela ako prijemcu spravy, informdcie) umoziuje nadviazat priamy dialog s ¢i-
tatelom, ktory modze mat rovnaky alebo podobny problém. Aj toto je jedna z ciest,
ako riesit problém $ikanovania na skolach. Podat pomocnt ruku, poskytnut radu,
ukazat cestu, smer a zmobilizovat v dietati vSetky vnuitorné sily, o ktorych mozno
ani netusilo, ze ich ma.

Sikanovanie ako nebezpe¢ny socidlno-patologicky jav nie je problémom uz-
keho okruhu Iudi. Pri jeho rieeni je dolezité dat dietatu na vedomie, Ze pri nom
stoja rodicia a na ,,svoj“ problém nie je samo.
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THE PROBLEM OF BULLYING IN THE LITERATURE
FOR CHILDREN AND YOUTH

The subject of this work is problem of bullying at schools. Author informs about
problem of bullying in the literature for children and youth, especially in the book
My angel knows to beat by Roman Brat. This book shows to young man one way
of defend or one way of solutions of this problem.
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O INDIVIDUALNYCH UCEBNYCH STYLOCH
ZIAKOV A ICH VPLYVE NA RECEPCIU
LITERATURY
(Didaktické reflexie)

Eva DOLINSKA

Nikto vam nemoze odhalit nic iné, nez co uz lezi
driemajiice v pritmi vasho vedomia.
Ucitel chodiaci v tieni chramu pomedzi svojich Ziakov
neddva im zo svojej mudrosti, ale skor zo svojej viery
a laskyplnosti.
Ak je vsak naozaj mudry, nepozyva vds, aby ste vstii-
pili do domu jeho mudrosti, ale radsej vds vedie
k prahu vasej viastnej mysle.

K. Gibran

M. Zelina (2000, s. 13) definuje tradi¢nt skolu ako:

a) pamitovo-reprodukend,

b) s autoritativnym postavenim ucitela,

¢) ktord pouziva donucovacie metddy,

d) ktora ma relativne stalu organizaciu vyucovacich hodin, vyu¢ovania a $kol-
ského roku,

e) ako $kolu s pevnymi osnovami a u¢ebnymi planmi uré¢enymi ,,zvonku®
- mimo $koly,

f) ako $kolu s direktivinym spdsobom riadenia $koly a edukativnych proce-
SOV.

Pri komunikativnom sposobe vyucovania, ked v centre pozornosti nie je ucitel,
ale ziak, je potrebné sustredit sa na individualne uc¢ebné $tyly ziakov, ktoré podla
Petlaka (2000, s. 81, podla Strakovd, 2003) nie st pevné, ale menia sa v zavislosti
od vyvinu osobnosti, ale tiez v zavislosti od povahy predmetu. Najcastejsim kri-
tériom klasifikacie u¢ebnych stylov ziakov je zmyslova preferencia, podla ktorej
rozoznavame ziakov vizualnych, auditivnych alebo kinestetickych.

Vizualni zZiaci radi pracuju s obrazovym materialom, uprednostiuji vizualnu
fixaciu novych poznatkov, dokazu si lepsie predstavit ¢itany text.

Auditivni Ziaci uprednostiuju sluchovy vnem, pri percepcii literarneho textu
si vytvaraji najmé zvukové predstavy, pri upevitovani uciva vyuzivaju zvukové
spojenia, radi poc¢uvaju ¢itany text.
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Kinesteticki Ziaci, pre ktorych je typicky pohyb, text vnimajui prostrednictvom
fyzického pohybu, ¢i uz prostrednictvom karticiek, na ktorych su vety pripadne
obrazky, podla ktorych tvoria pribeh (Mares, 1998; Petldk, 2000, podla Strakova,
2003).

Dal3im kritériom by mohlo byt napr. rozdelenie podla vnimania na Ziakov,
ktori uprednostiuju konkrétne informacie a tych, ktori zasa preferuju abstraktné
informacie. Pre prva skupinu ziakov su vhodné praktické aktivity ako napr: hry,
rolové ulohy, simulacie, teda také aktivity, ktorych zmysel budu schopni vnimat.
Skupina ziakov, ktora uprednostiuje abstraktné informacie bude vyhladavat ak-
tivity, ktoré vyzaduju premyslanie, zdévodnovanie a logické myslenie.

Do tretice mozno uviest e$te kritérium sekven¢ného a nahodného stylu
pricom sekvencni ziaci inklinuja k analytickému mysleniu a Ziaci s ndhodnym
$tylom disponuju bohatsou predstavivostou a intuiciou a ¢asto prekvapuju svojimi
napadmi a originalitou (Lowes, Target, 1998, podla Strakova, 2003, s. 18). U¢itel ma
vela moznosti, ako ziakom pomahat pri rozvijani ich u¢ebného stylu, ako su:

1. Povzbudzovanie a motivovanie ziakov k samostatnému uceniu sa, a to pre-
dovsetkym rozvijanim afektivnych stratégii, ktoré sa zaoberaju emocionalnou
strankou ucenia (znizovanie stresu, vlastné povzbudzovanie, pozitivna klima
v triede...) a tiez moznostou vyberu z ponuky ¢innosti, napr.: chcem sa dozve-
diet, o kom text je a kde sa odohrava, chcem vediet klticové slova textu, chcem
si precitat text a povedat hlavnu myslienku alebo odpovedat na otazky tykajuce
sa textu atd. Podla vyberu jednotlivych tloh zaradime ziakov do skupin.

2. Podpora osobného rozvoja ziaka, napr: prostrednictvom skupinovej prace:
Podla V. Zemberovej (2001, s. 53) vo vychovno-vzdelavacom procese treba brat
do uvahy ,,zvldst spolocenskii a vedomostnii atmosféru, zlozenie jednotlivcov
v triede, ktoré spravidla dokdze podstatne ovplyvnit kvalitu vztahu a intenzitu
zdujmu jednotlivca k literdrnemu vzdeldvaniu sa v jej kolektive®.

Socialne interakcie medzi ziakmi mézu mat v priebehu procesu vyucby rozma-
nité podoby a charakter. Casto sa stéva, Ze ziaci s v pozicii protivnikov a nastdva
sutaz, ktory ziak dosiahne lepsi vykon, lepsi vysledok. Utitelia, v dobrom umysle
motivovat Ziakov k ¢o najlep$im vykonom, ¢asto takdto sutazivost podporuju,
dokonca na nej cielavedome buduju svoje stratégie vyucby. I ked nemozno jed-
noznacne povedat, Ze by tento postup vplyval na ziakov negativne, je v mnohych
pripadoch prinajmensom malo efektivny.

V zaujme takychto cielov je vhodnejsie uplatiiovat také stratégie vyucby, ktoré
su zalozené na pozitivnej socidlnej interakcii, spolupraci a kooperacii. Tymto sa
Ziaci ucia nielen prispdsobovat svoje spravanie, postoje a zaujmy potrebam sku-
piny, v ktorej pracuju, ale sa ucia aj to, ako asertivnym spdsobom presadit v ramci
skupiny svoje nézory, postoje a uspokojit svoje individualne potreby.
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Nie kazda praca v skupine si vyzaduje kooperaciu. Ku kooperacii totiz docha-
dza iba v tom pripade, ak tloha, ktorti ma skupina riesit, je tak koncipovana, ze
jednotlivec ju nema moznost vyrie$it sam. Na jej rieSenie je potrebné spojit svoje
sily, a tak dosiahnut synergicky efekt, ktorého podstatu mozno vyjadrit matema-
tickym prikladom ,,2 + 2 = 5% Ide tu o také spolupdsobenie jednotlivych ¢lenov
skupiny, ked je vysledny efekt ich spoluprace vyssi, ako jednoduchy sucet toho, ¢o
by dokazal kazdy sam. Tento efekt ,,navyse® vznika v dosledku socidlnych interakeii
tvdrou v tvdr v skupine, pozitivnou vzdjomnou zdvislostou jednotlivcov a pocitom
osobnej zodpovednosti za vysledky jednotlivcov i skupiny ako celku.

Kazda kooperativna tloha ma dve stranky. Je to stranka naukova, vdaka
ktorej sa ziaci naucia nové vedomosti, ktoré dokdzu neskoér tvorivo vyuzivat.
Druha stranka je socialno-emocionalna, vdaka ktorej sa Ziaci v priebehu riese-
nia uc¢ebnych tloh ucia novym socialnym zruc¢nostiam (poznat sa, déverovat si,
otvorene komunikovat, akceptovat druhych, aktivne poc¢uvat, pomahat si, rieit
konfliktné situdcie a pod.).

K tomu, aby sme efektivne vyuzili prednosti kooperativneho ucenia, je potreb-
né, aby mali Ziaci na rieSenie tlohy a situdcii v skupine dostatok ¢asu, autondmie
(nezavislosti od mentorskej kontroly ucitela) a urcitej slobody volby vlastnych
stratégii.

Ako priklad skupinovej prace uvadzame aktivitu ,,pribeh tych druhych® Pod-
statou tejto aktivity je preniknut do obsahovej struktiry neznameho textu a na
zaklade tvorivého pristupu vyuzit empatické schopnosti vzivat sa do spdsobu
myslenia, uvazovania a prezivania inych.

Ziaci triedy sa rozdelia na troj-stvorclenné skupiny tak, aby pocet skupin bol
parny. Skupiny st oznacené A a B, pricom kazda skupina A si vyberie svoju par-
tnersku skupinu B alebo naopak. Pripravia sa dva nie velmi dlhé literarne texty
s jednoduchou dejovou zapletkou. Mali by to byt texty, ktoré Ziaci nepoznaju. Jeden
z textov dostant skupiny A a druhy skupiny B. Kazda skupina pracuje samostatne.
Ziaci si precitaju text. Objasnia si medzi sebou obsah a nezname pojmy (ucitel
asistuje skupinam). Potom z kazdého textu vybert na zaklade vzajomnej dohody
slova, ktoré povazuju za klti¢ové (teda také, ktoré st pre pochopenie textu rozhodu-
juce). Tu ucitel upozorni, Ze by to mali byt v prvom rade slovesa, podstatné mena
a pridavné mend. Ziaci tieto slova vypisu na harok papiera. Partnerské skupiny si
potom vymenia kluc¢ové slova navzajom. V dal$ej faze kazdd skupina bez toho, aby
poznala skuto¢ny pribeh, sa usiluje o jeho rekonstrukciu na zaklade slov, ktoré ma
k dispozicii. KIuc¢ové slova mozu byt doplnené o nejaka vstupnt informaciu. Napr.,
je to rozpravka o malom chlapcovi, v pribehu vystupuju tri postavy... Ked skupiny
vytvoria a napi$u svoje pribehy, tak sa partnerské skupiny spoja a porovnavaju si
¢itanim svoje povodné a nanovo vytvorené, rekonstruované pribehy.

Tato aktivita sa moZe uviest tak, Ze na tabulu sa napisu kluc¢ové slovd pribehu,
ktory je ziakom dobre znamy, a Ziaci skusia uhadnut, o ktory pribeh ide (Porub-
sky; 2002, s. 40).
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3. Zadavanie takych problémov Ziakom, ktoré su blizke realnemu Zivotu:
Ziaci maju za dlohu:
a) porovnat dva zdnrovo odli$né texty,
b) vytvorit zaver prvého textu,
c) zorganizovat tlacova besedu so starcom Santiagom a dvanast-
ro¢nym Aidanom,
d) napisat reportaz s podobnou tematikou.

E. Hemingway Starec a more
Teraz uz nemoézem byt velmi daleko, pomyslel si. Diifam, Ze si nikto nerobil velké
starosti. Pravdaze, iba chlapec mohol byt ustarosteny. Ale som si isty, Ze mi doveruje.
Mnohi zo starsich rybdrov si budii robit starosti. Aj podaktori druhi, pomyslel si.
Zijem v milom meste.
Uz sa nemohol zhovdrat's rybou, lebo bola velmi zohavend. Potom mu Cosi preblyslo
myslou.
Poloryba, “riekol. ,, Ty, Co si bola rybou: mrzi ma, Ze som zasiel privelmi daleko. Znicil
som i teba i seba, ale obidvaja sme zabili hodne Zralokov a dokali¢ili sme ich tieZ
hodne. Kolko Ze si ich dovedna zabila ty, stard ryba? Ten me¢ na hlave podistym
nemds nadarmo.“
So zdlubou premyslal o rybe a o tom, ¢o by vykonala Zralokovi, keby volne pla-
val...
Lezal na prove a pri kormidlovani daval pozor, ¢i dakde na oblohe nezazrie Ziaru.
Mam z nej este polovicu, pomyslel si. Mozbyt sa mi postasti doviest prednii polovicu
domov. Mal by som mat aspon trochu stastia. Ale nie, riekol si. Odohnal si Stastie,
lebo si zasiel pridaleko na more.

Lovec Zralokov: Len dvandstrocny Aidan Murray Medley z Floridy sa méZe po-
chvdlit jedine¢nym tilovkom - chytil dvestopdtdesiatkilového Zraloka. Z ocednu
ho vytahoval takmer hodinu, ale stdlo to za to. V pristave Sailfish Marina si vacsi
ulovok nepamdtajii.

(Plus 7 dni, 2/2008, s. 22)

4. Stimulovanie Ziakov k tomu, aby sa zamyslali, ako sa vyvijaju ich inter-

pretaéné pokusy, napr. vedenie dennika o precitanych dielach.

Ziaci si robia poznamky o tom, ¢o préve &itajd, ¢o sa im v diele paci (alebo
nepaci), ¢o by v niom chceli zmenit, hodnotia ¢iny literarnych postav, realizuja
s postavami ,,interview*, vyjadruja, aké mali pocity pri ¢itani. Je velmi dolezité
viest Ziakov k tomu, aby svoje nazory vedeli zdovodnit a argumentacne podlozit.
Pred zadanim tilohy sme so Ziakmi viedli motivaény rozhovor. Ziaci mali popisovat

nasledovné, a to, ako si predstavuju:
- klokana,

236



- priatelovu tvr,
- televizny program,
(alebo ¢&i dokazu):
- sledovat, ako sa menia televizne scény
pocut piesen,
- pocut, ako sa spev vtakov meni na poziarnu sirénu...

Na ilustraciu vyberam zaujimavu ¢ast dennika Ziacky 5. ro¢nika:

Porovnanie knihy a filmu
Citala som knihu Malé Zeny od autorky Louisy May Alcott a asi o mesiac na
to som si pozrela film Malé Zeny, a tak som mala moznost porovnat kvality filmu
a knihy. Ked som ¢itala knihu, predstavovala som si, ako tie postavy vyzeraju, ako
vyzera prostredie, v ktorom sa dej odohrava. A zrazu vo filme bolo vSetko iné,
napr: ja som si predstavovala, Ze jedna z postav ma tmavé vlasy, no a vo filme mala
svetlé. Ak si niekto najprv precita knihu a potom vidi film, moze sa s nim len tazko
stotoznit. Ale ak by sme si najprv pozreli film a potom ¢itali knihu, vyzor postav,
prostredie by sme si uz predstavovali podla filmu.
Slavomira, 5. A

5. Ucenie prostrednictvom ¢innosti, napr: rozne didaktické hry,

dramatizacia, rolova hra a pod.:

Aktivita ,,rozhlasovd hra“ umoznuje zapojit do ¢itania nejakého pribehu cela
triedu. Odporucame vybrat si pribeh bohaty na dej a pocet u¢inkujtcich postav.
Niektori ziaci budu ¢itat dialogy postav. Iny Ziak bude rozpravac¢om. Ostatni ziaci
budu vytvarat zvukovu kulisu pribehu (napr. dupot konskych kopyt, vietor, hu-
kanie sovy, zblnkotanie potd¢ika, cvengot padajicich minci...). K imitacii zvukov
mozu pouzit svoj hlas alebo improvizované pomocky. Podla charakteru zvuku
st imitatormi jednotlivci alebo mald skupina ziakov. Musime dbat na to, aby sa
kazdému ziakovi ugla tloha. Potom realizujeme dramatizaciu pribehu v podobe
rozhlasovej hry. Kazdy ziak ¢ita svoju rolu a imitatori zvukov vzdy v adekvatnej
chvili podfarbuju dej zvukmi. Ak sa ziakom aktivita bude pacit, moézeme ju zazna-
menat na magnetofén. Dolezité je, aby kazdy pozorne sledoval dej a koordinoval
svoju rolu s ostatnymi.

Individudlny pristup k ziakom z hladiska preferencii jednotlivych u¢ebnych

$tylov (alebo ich kombinacii) posilni a rozvija:

1. kompetencie k rieSeniu problémov - Ziak vnima rdzne situdcie a porovna-
va ich vykreslenie v umeleckom texte s redlnym Zivotom; planuje rie$enie
problému, kriticky mysli, vyuziva vlastny tsudok a skdsenosti.

2. komunika¢né kompetencie — ziak poctva nazory spoluziakov, vhodne
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na nich reaguje, u¢inne sa zapaja do diskusie, obhajuje svoj nazor, vhodne
argumentuje.

3. personalne a socidlne kompetencie - Ziak spolupracuje v skupine, vo
dvojici, spoluvytvdra kritérid a pravidla prace; re§pektuje rézne hladiska
podporuje svoju sebaddveru a samostatny rozvoj.
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Summary

INDIVIDUAL EDUCATIONAL STYLES OF PUPILS
AND THEIR INFLUENCE ON THE RECEPTION OF LITERATURE
(DIDACTIC REFLECTIONS)

In her paper, the author deals with the classification of individual educational styles
of pupils according to particular criteria to visual, kinesthetic, random, abstract,
and concrete. She offers several models of motivation aimed at the development
of individual educational styles of pupils, or their combinations.

PaedDr. Eva Dolinskd, PhD.
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FENOMEN ZLA V ROMANE
PRIBEHY SVATENE VETROM'

Bibidna HLEBOVA

»~MozZno niet naliehavejsej, vaZnejsej a tazsej otdzky, ako je otdzka pévodu
a fungovania ludského zla. Odkial sa v nds berie zlo? Je nevyhnutné, aby sme boli
zli? uvazuje M. Zelina (2006, s. 33). Podla autora nas zlo vracia do predludského
stavu a zbavuje nas toho, ¢o je Specificky [udské: rozumu, lasky a slobody. Zaroven
konstatuje, Ze ¢lovek sa nikdy nemoze uspokojit so zlom ako s rieSenim.

V nasich uvahach o zle ako estetickom fenoméne vo vybranom literarnom
diele budeme vychadzat z pojmu zlo, ktoré sa v Kratkom slovniku slovenského
jazyka vysvetluje ako nieco, ¢o je ludom $kodlivé, zla vec, zly ¢in (Kacala et al.,
2003, 5. 948). Zlo v beznom zivote obycajne spajame s tendenciou nepriatelského
spravania alebo fyzickych titokov na druhého ¢loveka so zamerom ubliZit niekomu.
Zlo drieme v kazdom ¢loveku, je to ,,Specificky ludsky jav“ (Zelina, 2007, s. 36), ba
dokonca ,,vyviera z ludského temperamentu a vsade sa vyskytuje (Benci¢, 2007, s.
24). E. Fromm nazyva zlo syndrémom rozpadu, ktory nuti ¢loveka nicit za uc¢elom
skazy a nenavidiet za u¢elom nendvisti. Autor zaroven konstatuje, ze ,,kazdy clovek
krdaéa dopredu tym smerom, ktory si zvolil, smerom k Zivotu alebo smerom k smrti,
smerom k dobru alebo smerom k zlu“ (In: Zelina, 2007, s. 36).

Zaujima nas, ¢i aj pre nadich protagonistov romanu Pribehy svitené vetrom
s podtitulom O cigdnskej dusi od rémskeho spisovatela Ludovita Didiho je zlo
typickou Iudskou vlastnostou, pretoze zvlast s romskou povahou sa spdja akasi
zivelnost, tajomnost, ba az zlo¢innost. Na netradi¢ny sposob zobrazenia osudov
ludi z autentického romskeho prostredia v tesnej blizkosti majoritnej spolo¢nosti
nas upozornil literarny historik O. Sliacky, ktory povazuje autora L. Didiho za
»zakladatela, kodifikdatora romskej literatiiry na Slovensku a jeho knihu za jej hod-
notového ukazovatela, ... za rémsky variant magického realizmu® (2007, s. 45).

Protagonistom knihy je Rom Lajko Ondras, ktory vo svojich spomienkach
spritomnuje mimoriadne prezivané udalosti zo svojho detstva i dospelého veku.
KedZe romsky ¢as nelieci, kazda minuld zl4 udalost oziva v jeho eméciach s vacsou
intenzitou. Podla R. Rusnéka ,,zlo neZije samo zo seba ani v sebe; Zije sprostredko-
vane - v niekom a cez nieco. Je prostriedkom i cielom zdroveri“ (2007, s. 2). V tejto
stvislosti nas v romane zaujali tie kategdrie zla, ktoré hlavny hrdina vnima emoci-
onalne alebo fyzicky, a to v intenciach vlastnej, minoritnej i majoritnej spolo¢nosti,
ale aj tie, ktoré len pozoroval v spoluziti dospelych Rémov i Nerémov. Mozeme
konstatovat, Ze zlo sa v romane prejavuje v agresivnych reakciach:

1 Prispevok je sticastou rieSenia projektu VEGA 1/3711/06 Fenomén zla v sticasnom
umenf pre deti a mladez.
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1. ako de$truktivna agresia — ide o typ agresie, ked ¢lovek nema uspokojené
zakladné potreby, patria tu kradeze, bezné i tazké fyzické ubliZenia, bitky,
nasilia, ni¢enie veci a i;

2. ako inStrumentalna agresia - ide o agresiu, ktorou ¢lovek nechce druhé-
mu ¢loveku spdsobit fyzické utrpenie, ale chce dosiahnut nejaky ciel, napr.
slovnymi atokmi, nadavkami, vyhrazkami a i. (Zelina, 2007, s. 34).

V dalSej ¢asti prispevku poukazeme na to, ako Lajko citlivo vnimal zlo, ktoré
sam na sebe pocitoval ako krivdu a s ktorym sa stretaval aj vo svojom okoli.

1. podoba zla: deStruktivna agresia

Lajko byval v malom chatrnom dom¢eku, kde vyrastal bez otca, lebo bol ,,ne-
zdkonny.“ Od ttleho detstva nepocitil obetavi lasku svojich rodic¢ov, vychovavala
ho len babka s dedkom, ¢o v porovnani s ostatnymi rovesnikmi uréite povazoval
za prvu krivdu, s ktorou sa vo svojom Zivote stretol. Casto pocitoval hlad, smad,
biedu, nedostatok jedla a $atstva. Odmalicka musel chodievat k susedom praco-
vat, aby zabezpecil pre rodinu nejaké Zivobytie: ,,Neraz som doniesol domov kopu
peniazi, ... bez slova som vyvrdtil vreckd, vysypal drobné na stél a zmoreny zimou
zaliezol do kiita, na svoje biedne 16zko“ (s. 13). Ale ked rodina zasadla k plnému
stolu jedal, Lajko dostal vzdy ten najmensi kisok médsa a najmensiu porciu, ¢o,
samozrejme, povazoval za krivdu. Musel sa v§ak uspokojit s babkinou odpovedou,
Ze je najmensi, a preto musi mat na tanieri najmenej. Zranovalo ho vsak, Ze aj ked
z rodiny najviac prispieval na obzivu, stéle bol odstrkovany a neuznavany.

Najvacsiu krivdu zazil Lajko na Mikulasa, ked spolu s ostatnymi detmi oca-
kaval od Mikuldsa, ,,ktory na nikoho nezabiida,“ obdarovanie balickom. ,,Stojim,
Cakdm a pociivam, lebo Mikulas dviha ruky a po jednom vyvoldva mend. A hodi
po mne okom, ako keby vedel, ze i ja budem odmeneny. Lebo Mikulds rozdava za
poslusnost, za dobrotu. A ja som bol poslusny, naozaj si zaslizim balicek® (s. 19).
Lajko sa len smutne dival na posledny bali¢ek v kosi, ale ani ten nebol jeho. Skla-
many si pomyslel: ,, Mikulds na mna asi zabudol” (s. 20). Domov sa vratil nestastny
a hned sa vyzaloval babke: ,,Mikulds rozdaval balicky a ja som nedostal, ... ved aj
ja som bol dobry, aj ja som si zaslizil balicek” (s. 21). Od babky sa vSak dozveda
chladnt odpoved, ze Mikula$ darceky nenosi. Usla sa mu aj nadavka, ze je ,,somdr®
a buchnat pod rebra - to bol jeho redlny ,,mikulassky* darcek.

Lajko negativne vnimal najma tazku fyzicka pracu, ktord vykonaval hladny
hned po prichode zo $koly u susedov - gadzov. Najviac ponizenia utfzil u obchod-
nika, kde za bochnik Cerstvého chleba sa musel sam zapriahnut do vozika a tahat
ho aj s tovarom. Vtedy sa nesmelo obzeral okolo seba, ¢i ho nevidia spoluziaci,
ktori sa mu casto vysmievali. Ked si po praci doma vyzliekol kabat i koselu, na
chrbte mu zostali bolavé cervené pruhy od hrubého Spagata.
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Lajko sa uz v detstve ¢udoval nad tym, ako sa v rodine hospodari s jedlom
a peniazmi.

Az po niekolkych rokoch pochopil, ze ,,cigin tiizobne cakd na peniaze, a ked'ich
md, tak ich ohromne rychlo miria, len sa tak za nimi zaprdsi. Je v tom nejakd logika:
pri dlhom Cakani stratis prehlad, triezvost, minias a znovu si na dne. Tak to bolo aj
u nds a tak je aj dnes u mnohych rémskych rodin“ (s. 8). Nevedel pochopit, prec¢o
len on musel tazko pracovat. Dedko a dvaja ujcovia ,,ani prstom nepohli....“(s. 10).
Zo strany svojich najblizsich pribuznych to pocitoval ako velki nespravodlivost.
Najviac ho vSak zranovalo to, ako sa o jeho tazko zarobenych peniazoch doma
rozhodovalo: ¢i sa pouziji na dals$i chlieb alebo na cigarety. ,, Vyhrali cigarety.
Zalidky zostali znovu prdzdne a vybielené“ (s. 22).

Lajko vsak bol $ikovny v u¢eniiv $porte. Najviac obdivoval nabozenskut nauku,
preto ho miestny kanonik odporucal na dalsie $tudium do malého seminara, ktoré
by mu finan¢ne uhradila cirkev. Zial nové povojnové pomery, nova spolocenska
ideolégia zmarili jeho plany, a to v tom ¢ase vnimal ako najvéacsiu krivdu vo svojom
Zivote.

Lajko uz v detskom veku spoznava zlo, ktoré sa ho sice bytostne netyka, ale
Casto sprevadza zivot dospelych Romov. Z ich rozpravania sa napriklad dozveda
o smutnom osude dvoch dedinskych tulakov - o pomitenom Pistovi z Milochova,
ktory sa zivil Zobranim a ktorého neraz cigani okradli, alebo o $varnom udi¢skom
ciganovi, ktory sa rad spraval povysenecky a ¢asto sa chvastal dovtedy, kym ne-
doplatil na $ibalstvo iného prefikaného Roma.

Lajko pozorovanim spoznaval zZivot Rdmov vo svojom okoli a ich zZivotné za-
sady, podla ktorych zili odjakziva. Niektoré z nich sa mu nepozdavali, napriklad
to, ze ,Romovia povicsine vylihujii, prehadzujii sa zboka na bok a Zeny chodia po
Zobrani. ... Rom robit nebude, ved nerobi, odkedy svet svetom stoji (s. 27). Tiez
odsudzoval to, akym spdsobom si zabezpecovali svoje zivobytie. Najcastejsie to
boli kradeze, ale i prepadnutia, bitky, rozne druhy nasilia, vyhrazky, ba aj vrazdy,
za ktoré boli Rdmovia neraz potrestani a vazneni.

Prvy kontakt chlapca so smrtou suvisel s ochorenim na rakovinu a stratou
blizkeho ¢loveka — dedka Ondrasa. Lajko to vtedy vnimal ako najvacsie zlo. Lajko
ako literarna postava, podobne ako spisovatel Ludovit Didi, rovnako citlivo vnimali
nespravnu zivotnu filozofiu a $tyl zivota Rémov, predovsetkym ich nehospodar-
ne gazdovanie, nezdujem o pracu, nezodpovednost za rodinu a spoliehanie sa
na tazkd pracu zien. V jeho zZivote boli kazdodennym javom zobrania, kradeze,
klamstva, podvody, prepadavanie, bitky, hadky, vyhrazky, ba aj vrazdy.

2. podoba zla: in§trumentalna agresia

Ked po velkych hodoch Lajkova rodina niekolko dni hladovala, byvali ¢asto
medzi babkou a dedkom zvady, ktoré maly chlapec citlivo vnimal. Dedko vtedy
zvycajne vyriesil spor po svojom ako muzikant, vzal husle a spolu s Lajkom isiel od
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domu k domu po zobrani. Dedko hral na husliach a Lajko musel spievat. U susedov
- gadzov, kde byvali jeho spoluziaci a spoluziacky, chlapec prezival nielen velké
ponizenie a vysmech, ale ¢asto bol svedkom aj lakomosti bohatych gadzov.

Lajko sa v$ak na ,vlastnej kozi“ stretava s prefikanostou a lakomostou inych
Rémov. Stcastou jeho rodiny sa stali dvaja Romovia - bratia Jankovia (prezyvani
Jager a Frak), ktori si rdznymi podvodmi a klamstvami ziskali ich doveru. Ked
pravda vysla najavo, jeho dedko sa velmi nahneval a povedal, Ze ,,cestny clovek
vzdy doplati na vagabundov® (s. 219). Lajka rozhor¢ilo uvedomenie si toho, ako
sa dali oklamat vypocitavymi Rémami.

Od dospelych Rémov sa Lajko dozveda aj o veciach, ktoré mu nahdnali velky
strach, napriklad o mulanoch (duchoch mftvych) alebo o smutnych udalostiach,
ktoré postihovali Romov i Nerémov. Citlivo vnimal osud jedného nestastného
¢loveka — mrzdka muzikanta Pistu, ktorého pre hrb opustila milovana dievéina.
Ten svoj zial zapijal v kréme s ostatnymi ciganmi, ktori ,,smrdeli grosom,“ nikde
nepracovali, len ¢akali na hosta, pri ktorom by sa mohli prizivit.

Podla M. Zilkovej ,,uvedomenie si zla tizko suvisi s hladanim a poznanim
pravdy® (2007, s. 1), ¢o napokon nachadzame aj v Zivotnom pribehu spisovatela.
Lajko nepodlahol zlu, nikdy zlo nekonal, nikomu neublizoval, zlo neoplacal zlom,
hoci sa nad nim zamyslal a hodnotil ho. Lajko v romane nachadza dobro a pravdu
nielen v kruhu jeho vlastnej rodiny po boku milovanej manzelky a synceka, ale aj
vo svojom okoli, kde ho povazovali za poriadneho ¢loveka, lebo pracoval a zod-
povedne sa staral o rodinu. Na zlo, ktoré isty ¢as prezival so svojou rodinou pri
matke a Frakovi, rychlo zabudol. Vybudoval si vlastny domov, vystudoval vysoka
$kolu a spolu s manzelkou viedli usporiadany zivot. Politické zmeny v spolo¢nosti
po roku 1968 a podpisanie Charty 77 priniesli do Lajkovho, teda aj spisovatelov-
ho zivota opit zlo v podobe prenasledovania, vypoc¢tvania, zakazu slobodného
vyjadrovania, tvrdej prace a ponizovania, ¢ize v podobe destruktivnej a instru-
mentalnej agresie (Zelina, 2007, s. 34). Nasich protagonistov to v§ak nezlomilo.
Pomocou viery v Boha a zZivotnej filozofie ,,Zif a prezit* vidy sa dokazali ,,odrazit
sa od dna“ a prekonat vietky prekazky.

Domnievame sa, ze v romanovom debute Pribehy svitené vetrom od rom-
skeho spisovatela Ludovita Didiho mo6zeme spoznat nielen identitu romskeho
etnika, jeho kulttru a zivotnu filozofiu, ale aj spolocensky a esteticky fenomén
zla. Stotoznujeme sa s nazorom O. Sliackeho (2007, s. 45), Ze je to roman ,,0 ci-
ganskom placi, predovsetkym o ciganskej dusi,“ ktora je v pripade Ludovita Didiho
mimoriadne emotivna, citliva a orientovana na dobro, ¢o v konecnom doésledku
je vitazstvo rozumu a slobodného zmyslania.
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Summary

THE PHENOMENON OF EVIL IN THE NOVEL
»TALES BLESSED BY THE WIND*

The author of the paper goes into the novel ,, Tales blessed by the wind* subtitled
»On Gypsy Soul“ by a Romany writer Ludovit Didi who unusually depicted the
history of the people of an authentic Romany environment. She focuses on those
categories of evil which the main character, Romany boy Lajko, perceives emo-
tionally or physically within his own minor or major society, as well as on those
he only observes in coexistence of adult Romanies and non-Romanies.

PaedDr. Bibidna Hlebovd, PhD.
Pedagogicka fakulta Presovskej univerzity, Presov
e-mail: bhlebova@unipo.sk
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TEMATIZACIA DETSTVA V POVIEDKOVEJ
TVORBE MARTINA KUKUCINA

Andrea LOBOVA

Vo svojom prispevku pozornost venujem trom Kukuéinovym poviedkam,
ktoré napisal pocas svojho pobytu v Prahe (1885 — 1893) a v ktorych sa pokusil
o tematizaciu detstva ako akceptovatelnej etickej hodnoty. Ide o texty Z teplého
hniezda, Velkou lyZicou a Pred skiiskou, ktoré sa zaroven stali neoddelitelnou su-
castou literattry pre deti a mladez, v ramci ktorej sa zaraduji medzi pribehovi
prozu s detskym hrdinom. Prézy Z teplého hniezda a Velkou lyZicou patria do ne-
intencionalnej literattiry, to znamend, ze Kuku¢in ich nepisal priamo pre detského
percipienta, ale pre dospelého ¢itatela. Vdaka tomu, ze za hrdinov si zvolil detské
postavicky, sa tieto texty stali oblubenymi aj u detskych ¢itatelov a postupne presli
do ¢itania pre deti a mladez. Iba poviedku Pred skiiskou napisal autor priamo pre
detského recipienta, pricom pri pisani striktne dodrziaval konven¢né nazory na
detsk literattru, ¢o malo za nasledok to, ze didaktickd a moralizatorskd funkcia
potlacala a tlmila funkciu esteticki. Paradoxom zostava, ze ked autor pisal diela
priamo urcené pre deti ,,prestdaval tvorit umelecké obrazy Zivota. Nasadil si masku
mravokdrcu a s vystrazne zdvihnutym ukazovdkom poucoval, moralizoval’ ale
»ked pisal o defoch pre dospelych, ked pisal o defoch aj pre viastnii radost, a teda
z vnuitornej potreby, oZivoval klasické literdrne postavy. Tym nedvojak klddol aj
zdkladné stavebné kamene novodobej slovenskej prozy pre deti a mlddez® (Poliak,
1963, s. 282).

In$pira¢nym prameniom na napisanie uvedenych poviedok boli Ku-
ku¢inovi reminiscencie na vlastné detstvo. Texty v§ak nemaju charakter ¢isto
autobiografickych a memodrovych prac, detstvo a spomienky su pre autora iba
vychodiskovou situaciou, ktort dotvara a prispdsobuje vlastnému umeleckému
zameru. ,Kukucin sa nedal spomienkou absorbovat. VZdy si nechal dostatok prie-
storu na cielavedomii tvorbu. Iba vynimocne pouzil formu priamej memodrovej
prozy. Osobné rozpomienky pretvdral a dotvdral na zdklade vlastnej sujetotvornej
a charakterotvornej fantdzie. Myslienkové a citové jadro spomienkového podnetu
objektivizoval“ (Tamtiez, s. 281).

S postavami detskych hrdinov sa v literattre pred Martinom Kuku¢inom
stretavame iba ojedinele (napr. v Kalin¢iakovej Restavracii alebo v Kubaniho
Mendikovi). Zasluhou Kukuc¢ina sa v literatire za¢inaju objavovat aj detské
postavy, postavy Studentov a mladych ludi vobec. Jeho detski hrdinovia st indi-
vidualizované zivotné typy, Ziadne schémy, prezivaju svoje detské radosti, ale aj
starosti, sklamania, ktoré im prindsa socialna Zivotnd realita. Kukuc¢inov detsky
hrdina sa neoddava iba bezstarostnym detskym hram, ale zaoberd sa aj otazka-
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mi, dotykajicimi sa celej spoloc¢nosti, resp. dedinského kolektivu. Autor tak do
textov okrem motivu detstva vkomponoval aj aspekt socidlny a moralny. Preto
jeho pribehy mozu scasti posobit vychovne a mentorsky. Zaroven to moze byt aj
vplyvom jeho ucitelského povolania, ktoré urcity ¢as vykonaval.

Autor svoje detské postavy neizoluje od sveta dospelych, naopak, dieta je
neoddelitelnou stcastou tohto sveta. Kukucin zobrazuje svet a vek dietata v in-
terakcii k svetu a veku dospelého. Aspekt detského a aspekt dospelého pdsobia
vo vztahu dialektickej jednoty a protire¢ivosti. Na jednej strane medzi detskym
a dospelym vlddne vzdjomna disharmoénia prameniaca z vekovej a mentalno-psy-
chickej rozdielnosti, ale aj z detskej nevedomosti a naivnosti. Na druhej strane,
ako uvadza Poliak: ,...to Specificky detské a Studentské nie je kategoriou trvalou,
nemennou a sebestacnou. Jej nestdly vniitorny obsah nepochopime, ak zanedbdme
druhii stranku Zivota mladych - skutocnost, Ze medzi nimi a dospelymi nieto pevnych
priehrad® (Poliak, 1963, s. 283). Detstvo tak u Kukuc¢ina nadobuda dve podoby,
ktoré su vo vzajomnej dialektickej stihre. Aj svet dospelych md u Kuku¢ina dve
podoby - blizka rodina detského protagonistu (matka, otec) a vzdialena ,,rodina“
(dedina).

1. Z teplého hniezda

V poviedke Z teplého hniezda je zachyteny pribeh malého chlapca Matka
Rafikovie, ktory sa chysta ,vyletiet z rodného hniezda® Je to subtilny pribeh
z dedinského prostredia, plny emocionalnych zazitkov a prejavov. Uz samotny
nazov ma konotativny vyznam, evokujuci predstavu domova, rodiny, ktorej st-
¢astou je ako svet deti, tak aj svet dospelych. Substantivum ,,hniezdo navodzuje
atmosféru rodinného zazemia, domova a bezpecia. Doplnenim adjektiva ,,teplého*
(teplého hniezda) autor podciarkol a zvyraznil teplo, Gtulnost, bezpecie a istotu
domova. Prepoziciou ,,Z“ ( Z teplého hniezda) nacrtol vlastne klu¢ovy motiv celej
poviedky, t. j. odchod malého chlapca, este dietata, z domu. Uz samotny nazov
tak citatelovi navodi vychodiskovu situaciu, ktort autor neskor rozpracuje do
uceleného pribehu. Ako som uz naznacila, hlavnym hrdinom pribehu je maly
chlapec Matko Rafikovie, ktory opusta rodny domov, pretoze ho rodicia posie-
laju do sveta vyucit sa remeslu. Autor sa ponara do citlivej duse malého chlapca,
odkryva jeho myslienkovo-emocionalny stav pri rozlicke s rodi¢mi, domovom
a rodnym krajom. Rodi¢ia sa snazia vypravit syna do sveta ako pana. Obliekaju
ho do novych (panskych) $iat, namiesto starych krpcov mu obtvaji nové ¢izmy.
Tato vonkaj$ia premena spdsobuje hrdinovi velké utrpenie: ,,Matko Rafikovie je
teda preto ako umuceny, Ze prvy raz vo svojom Zivote dostal ¢izmy. Nuz toto bolo
by este len este, dalo by sa i to nejak zméoct: ale - ¢o horsie — zvliekli mu predoslé,
sedliacke Saty a obliekli ho do novych, panskych® (Kuku¢in, 1963, s. 18-19). Vnu-
torné prezivanie diefata autor skibil s jeho vonkajsim opisom. Fyzicky a dusevny
stav Matka je ambivalentny. Navonok vyzera ako pan, ale vo vnutri sa citi stale
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ako sedliak, je smutny a nepaci sa mu tato ndhla zmena. Dokonca sa boji, Ze ho
to pospati a bude z neho , strasidlo do konopi“(Tamtiez, s. 19). Naopak, rodicia
st py$ni a hrdi na to, Ze Matko vyzera ako ,,pan® Tu vznika disharmoénia medzi
svetom deti a dospelych, ktora v tomto pripade pochddza z rozdielneho pohladu
na realitu, ako aj z detskej naivity a nevedomosti. Matko este nechape, preco jeho
rodicia konaju tak, ako konaju. Dokonca aj samotni rodi¢ia dant situdciu (odchod
syna) prezivaju rozdielne. Matka otvorene manifestuje svoje pocity, emdcie, prejavi
sa ako uzkostlivd a milujtca osoba, kym otec svoje emocionalne pochody potlaca
vo svojom vnutri a navonok sa sprava racionalne. V zavere poviedky autor este
hlbsie prenika do vnutorného sveta svojho hrdinu a odhaluje pred nami dalsiu
jeho charakteristickd ¢rtu, ktorou je jeho vricna ldska k domovu a rodnej dedine:
»Zbohom, zbohom! A chlapec, ndsilne vyrvany z ndrucia matky, uz sedi na voze. ...
Hla, uz tu koniec dediny, uz tu pole; voz sa prevali za vistek, dedina zmizla, len vysoké
jasene z nej ¢nejil, i tie uz zasli, uz vidno len vezu s krizom, vZdy menej a menej, len
bod s kriza a - vsetko zakryl vistek. Zbohom! Zbohom!“ (Tamtiez, s. 28). Cela tato
zévere¢na scéna je velmi melancholickd, evokuje naladu clivého smutku dietata
za domovom, ktory postupne graduje. Akcent sa tu kladie na chlapcov tprimny
vztah k rodnému kraju. V pojme domov je vlastne obsiahnuty cely motiv detstva.
Pre Kukucina detstvo nie su iba detské hry a radovanky, ale detstvo to je laska
k domovu, k rodnej dedine a povinnost (pracovat, studovat...).

Svet dospelych okrem chlapcovych rodicov reprezentuju aj susedia, remesel-
nicki majstri a pribuzni, ktori sa prichadzaju s Matkom rozlacit a suc¢asne ho aj
materialne podporit. Kuku¢in vyuzil tato situaciu na poucanie a moralizovanie
s jemnou Stipkou irdnie a satiry. Dieta pouca formou prislovi, porekadiel a pouceni,
ktoré vklada do ust prichadzajucich hosti. ,,Kazdd Zena vedela predsa nielen nieco
dat, ale aj pekné napomenutie pripojit k darku. - ,Syn moj, bud poslusny, veru ti
nebude tak ako doma; este ani nepovedia rozkaz, a ty uz skoc!’; , Matejko, v jedeni
nepreberaj; o ti dajii, zjedz. Ak ta od stola odliicia a dajii ti pod pecou jest, neplac;
vies, ze sluha nie pan..."; ,Peniazky si varuj, ... lebo kto si mdlo nevazi, mnohého
nie je hoden® (Tamtiez, s. 26). Uvedené citacie su ilustraciou ludovej mudrosti,
ale z prehovorov navstevnikov vyznievaji humorne, ba az satiricky. Stucasne
dokumentuju Kukucinov blizky a vrely vztah k slovesnému folkléru a ludovym
tradiciam.

Autor okrem prvkov humoru a komiky vniesol do poviedky aj prvky tragiky.
Ako uvédza Oskar Cepan (2001, s. 127): ... Oscildcia na pomedzi tragického a ko-
mického nadobiida osobitii tvdarnost v biograficky Stylizovanych prozach (Z teplého
hniezda, Velkou lyZicou a i.), v ktorych motiv domova vyvolava clivé reminiscencie
rozpravaca na priciny, ktoré chlapcovi zabrdnili navzdy zostat v ,teplom hniezde®
rodného prostredia a stotoznit sa natrvalo s jeho Zivotnymi istotami, zabezpecenymi
hrejivym povedomim rodinnych zvizkov. Pre Matka sa tak odchod z domu stava
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tragickym, pretoze musi opustit to, ¢o miluje - rodinu a dedinu. Svojim odchodom
zatvara za sebou branu detstva a otvara branu dospievania a dospelosti.

2. Velkou lyZicou

Poviedka Velkou lyZicou je dojemnou reminiscenciou autora na vlastné detstvo.
Kuku¢in na malej ploche rozpracoval problematiku odchodu sedliackeho chlapca,
Cyrila Ferancovie, na $tudia. Danému motivu predchadza niekolko humornych
a komickych scén okolo jeho narodenia, ,,ktoré bolo tak trochu cudné: chlapcek sa
v cepleku narodil. ... Staré Zeny prorokovali ako naisto, Ze ten chlapec, nech sa da na
Cokolvek, vzdy bude stastny“ (Kukucin, 1963, s. 42). Po narodeni dietata porodna
babica uteka s chlapcom do kostola, dat ho pokrstit, ale zabudla sa opytat rodicov,
aké mu vybrali meno. Nakoniec mu ho vybral pan farar — pokrstil ho menom Cyril.
Okolo chlapcovho mena autor rozvija novu situdciu, ktorou zaroven poukazuje na
nevedomost a zavist dedinského ludu: ,,Cy -ril! ... Divné meno! Komu by aj zislo na
um! Len ako ho mohli ten pdn fardr tak chytro vymysliet. Paneboze, Cyril! Pocul to
kedy, ktory clovek? ... No prihoda tdto i v dedine spésobila obdiv a hnev® (Tamtiez,
s.46 — 47). Autor nov situaciu rozvija, obohacuje a ,,zaclesiuje do systému svojho
obrazu prostrednictvom preskupovania pohladu - prostrednictvom zdmeny pohladu.
... Zdmena organizuje do znacnej miery i sujetovii stavbu...“ (Cepan, 1957, s. 374, s.
376). ,Zazra¢né“ narodenie Cyrila spdsobi zmenu v pohlade rodi¢ov na objektivinu
realitu. Rozhodnt sa dat svojho syna Studovat, domnievajuc sa, Ze vzdelanim sa
z ich syna (sedliaka) stane pan: ,, Ach, moje dieta ... ist do skol ... byt panom ... oh“
(Kukucin, 1963, s. 50). Sposob ich myslenia je v intencidch myslenia dedinského
¢loveka velmi jednoduchy, ba az primitivny. Ich myslenie, konanie a emocionalny
stav je v rozpore s myslenim, konanim a emociondlnym stavom ich syna. Kuku¢in
tak opét otvara problematiku interakcie medzi detmi a dospelymi, ktora je v usta-
vi¢nej tenzii a disharmonii. Rodic¢ia, mysliac si, Ze $tidiom ich syn ziska bohatstvo,
slavu, nebude musiet fyzicky pracovat a zacleni sa do vy$sich spolocenskych vrs-
tiev, syna rozmaznavaji. Matka nevie, aké jedlo mu ma po prichode z prazdnin
pripravit a otec mu zakazuje stykat sa so sedliackymi detmi: ,Nuz, ale si ty v svete
bol na to, aby si sa so sprostymi detmi kamaratil?“ (Tamtiez, s. 55), ba dokonca
mu zakazuje aj pracovat, ,,on by bol najradsej, keby jeho syn vZdy za stolom sedel
a cital. To je jeho robota, a nie bi¢ a pluh“ (Tamtiez, s. 55). Cyril sa citi osamoteny
a odcudzeny vo svojom rodinnom prostredi, ,md rodicov, a je predsa len ako
sirota® (Tamtiez, s. 59). Rodicia nechapu jeho detské tuzby a potreby, nerespek-
tuju jeho ndzory, pretoze ich psychicko-mentalne dispozicie st inak uspdsobené
ako u neho. Neuvedomuju si, Ze svojimi ndzormi a konanim potlacaji v synovi
detsku prirodzenost a spontdnnost. Ale Cyril odmieta panské spdsoby, postoje
svojich rodi¢ov (i ked'len vo vnutri, nema odvahu nahlas predostriet svoje tuzby),
najraddej by pomahal otcovi na poli alebo sa hral s dedinskymi chlapcami, vtedy
»je vo svojom Zivle, medzi seberovnymi“ (Tamtiez, s. 55). Jeho detska dusa prahne

248



po hrach so svojimi rovesnikmi. Hra, zabava je prejavom volnosti, slobody, pri
hrach sa dieta citi uvolnené, kona spontanne a prirodzene. Kukuc¢in Cyrilovu tuzbu
po bezstarostnej detskej zabave, volnosti patricne vystihol v scéne, ked sa Cyril
v novych Satach driape z fararovho podnetu na strom po visne. .,V novych satdch,
s pozldtenym Sdalikom driapal sa na strom. Pldtenné futro Siat a kosela pri rychlych
pohyboch sustali. Horko-tazko vycistené cizmy stratili vSetok lesk — boli poskiilané.
... S mikkymi kaderami jeho pohraval si vetrik. No Cyril si toho nic¢ nevsimal, citil
sa dobre, opravdive — ako doma. Vietky regule, co mu predriekala mat, vysumeli
z hlavy: on je zas volny, svojsky“ (Tamtiez, s. 60). V tejto scéne autor spojil vatitorna
charakteristiku chlapca s vonkaj$ou. Cyrilovi neprekaza, ze si uplne znicil nové
Saty, pretoze sa citi slobodny a nesputany.

Vychodiskovym prvkom proézy je motiv detstva. Pojem detstvo je aj v tejto
poviedke bezprostredne prepojeny s motivom domova, rodiny a dedinského pro-
stredia. Cyril, podobne ako Matko Rafikovie, je emocionalne priputany k rodnému
kraju, k sedliackej vrstve, aj napriek skutocnosti, Ze sa nachadza daleko od domova.
Kuku¢in vytvoril typ detského hrdinu, ktory sa nedokaze a nechce odcudzit rodné-
mu prostrediu. Mohlo by sa zdat, ze autor tato chlapcovu vlastnost hyperbolizuje,
ale nie je tomu tak. Cyril nie je Ziadna schéma autorovho idedlu, je to postava
zivotna, posobiaca prirodzene detsky, humorne, miestami az komicky.

Doélezitu ulohu v poviedke (ako vo vic¢sine Kukucinovych diel) zohréava aj
dedina a dedinsky lud. Kukucinova dedina je konzervativna a tradicionalistickd,
preto ju rozhodnutie Cyrilovho otca dat syna $tudovat, poburi: , Tymto ¢inom
stala sa roztrzka medzi nim a celou dedinou. Vsetci ludia ukazovali nan, Ze sa
pansti“ (Tamtiez, s. 42). Proces vzdelavania dedinski fudia chépali ako ,,popan-
$tovanie sa“ Aj napriek skuto¢nosti, Ze Kuku¢in dedinu a jej lud miloval a ¢asto
idealizoval, neeliminoval jeho negativne ¢rty a vlastnosti ako pokrytectvo, falos,
pretvarku a zavist. Nevystupoval pritom v tulohe moralizatora, mravokarcu, ale
zobrazoval ich nedostatky a slabosti s laskavym humorom jemu vlastnym. Aj Cyril
je neoddelitelnou stc¢astou Kukucinovej dediny, miluje ju, nechce sa jej odcudzit
a prijima jej pravidla.

K dedine neodmyslitelne patri aj slovesny folklor. V texte je pritomny vo
forme proroctiev, zvykov a tradicii (napr. narodenie dietata, krst dietata, vyber
mena). ,Otec bol ako bez rozumu. Svoje dieta by bol lahko nestastnym urobil: bol
by vam ho zabudol vylozit na pripecok! ... Ak chces z chlapca mat skrcenca, dobre;
ale ak chces, aby ti nardstol, ukdz mu, kolky md byt*(Tamtiez, s. 42). Podobnych
ukazok ludovej slovesnosti najdeme v poviedke niekolko. Je znama skutocnost, ze
Martin Kuku¢in mal velmi vrely vztah k slovesnému folkloru, ktory do istej miery
formoval jeho literarnu tvorbu a stal sa jej neodmyslitelnou stucastou.
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3. Pred skuiskou

Poviedka Pred skiiskou je jedinym textom zadmerne pisanym pre detského
percipienta. Kukucin tematicky spracoval dva navzdjom antinomické motivy
— detskau rivalitu a priatelstvo. Zachytava pribeh chlapca Jozka v ¢asovom useku
$est rokov (od I. ro¢nika po VI. ro¢nik), ¢im percipientovi umoznuje sledovat
proces uvedomovania a dozrievania detského hrdinu. Pred zrakom ¢itatela sa
odvija sice kratky, ale dynamicky dej a s dejom sa postupne rozvija a formuje aj
charakter chlapcenskej postavy. Na zaciatku Kukucin Jozka predstavuje s typic-
kymi detskymi vlastnostami ako je detska naivita, rivalita, sutazivost a zavist,
prameniaca z vekovej nezrelosti a nevedomosti. Pocas celého pribehu Jozko ostéva
vo faze neuvedomovania si, az v uplnom zavere nechd autor svojho detského hr-
dinu dospiet k poznaniu. Cesta formovania osobnosti detského hrdinu je cestou
od nevedomosti k poznaniu. Detska postava je koncipovana mnohotvarne, nie
$ablénovite a schematicky.

Kategoériu detstva Kukucin tematizuje prostrednictvom konfrontacie dvoch
navzdjom diferentnych detskych postav — Jozka a Janka Ruzanovie. Postavy
chlapcov pochadzaju z rozdielnych spolocenskych vrstiev, maju odlisny pohlad
na objektivnu realitu, odliSne reaguji na dand zivotna situdciu. Jozko je synom
bohatého richtdra a Janko synom chudobnej vdovy. Pre Jozka je mierou hodnot
priatelstva materialne bohatstvo a vzdelanie: ,, Hanbil som sa pred starsimi uznat,
Ze tento chlapec, taky sprosty a k tomu otrhany, je mojim priatelom* (Tamtiez, s.
9). Jozko sice pochadza z bohatej rodiny, ale jeho detstvo je neustale superenie,
rivalita a dokazovanie vedomosti okoliu. Preto mu unikaji momenty, ktorymi
je detstvo charakteristické — bezstarostnost, radost, hravost, spontannost a pod.
Janko tym, ze pochadza z chudobnych pomerov, je pre neho prirodzena uprim-
nost, srde¢nost a obetavost, preto aj priatelstvo vnima ako syntézu tychto hodnot.
Janko je moralne vyssie ako Jozko a aj stupen jeho poznania je kvalitativne vys$si.
Uvedomuje si socialne a triedne rozdiely prevladajtce v spolo¢nosti a nesnazi sa
ich prekrocit: ,,Tvoji rodicia dali mi také ndadherné saty ako tebe. Ja ich neobleciem.
Moja mat je chudobnd vdova a tvoj otec richtdr; kde by som sa ti ja mohol vyrov-
nat!“ (Tamtiez, s. 16).

Ako som uz naznacila, k poznaniu skuto¢nej hodnoty priatelstva Jozko pri-
chadza az v zavere poviedky. Signalom tejto jeho metamorfozy je situdcia, ked
ukradne Jankovi vitanku, prizna sa pred nim k svojmu ¢inu, ale Janko mu neveri,
pretoze ako vravi Jozkovi: ,,Boli sme vZdy dobrymi priatelmi — preco? Ty by si to
nebol urobil“ (Tamtiez, s. 16). Vtedy si Jozko zac¢ina uvedomovat svoje konanie.
Autor v tomto okamihu za¢ina analyzovat psychicky stav Jozka a prostrednictvom
vnatorného monolégu demonstruje fazu prerodu detského hrdinu. ,, Teda nechcel
uverit, Ze som ho okradol! Akd to hanba, byt horsim, nez za akého nds pokladajii!
Ako sa tu branit? Pred titokmi ludi lahSie sa brdanit nez pred vlastnym svedomim.
No upokojil som sa, ba zajasal radostou. Jeho som dochytil na IZi, ani on nie je
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taky nevinny, akym sa ukazuje“ (Tamtiez, s. 16). Proces poznania skuto¢ného
priatelstva nastava v momente, kedy zisti, Ze Janko vobec neklame a presved¢i sa
o jeho uprimnosti: ,Moja poslednd nddej zmizla. Chybnym som bol len ja. Janko
bol ku mne tiprimny. ... povedal som sam sebe: ,,Janko je predsa len lepsi nez ty.
... Od skiisky stali sme sa este lepsimi priatelmi® (Tamtiez, s. 17).

Ani v tejto proze Kukucin neobisiel svet dospelych, ale na rozdiel od predcha-
dzajucich textov dospeli tu plnia iba okrajovu funkciu. St akymsi prechodnym
a spojovacim mostom medzi oboma chlapcenskymi postavami. Svet dospelych
reprezentuju Jozkovi rodicia a pan ucitel, ktori z pozicie starsich, skisenejsich
a uvedomelejsich smeruju konanie a myslenie detského hrdinu. I ked z pohladu
Jozka st dospeli vo¢i nemu nespravodlivi a predpojati. Dochddza tak k zrazke
sveta dospelého a detského, kde vlddne nerovnovéaha a disharmoénia, prameniaca
opit z detskej nevedomosti.

Zaver poviedky je typicky kukucinovsky, autor sa opit prejavil ako harmoni-
zator zivotnych javov, ale s jemnou dévkou didaktizmu: ,, Nielen skola, ale i Zivot
nici rozdiely medzi chudobnymi a bohd¢mi®(Tamtiez, s. 17). Tematizacia detstva
je tak opét prepojena s aspektom socidlnym a vychovnym, ktoré tlmia intenzitu
detského prezivania, myslenia a konania.

Zaver

Vsetky tri poviedky st Kukuc¢inovou reminiscenciou na vlastné detstvo. Ako
uvadza Jan Poliak (1963, s. 290): ,,Kukucin patri k spisovatelom, u ktorych spomienka
odohrala vyznamnii rolu na vrchole ich literdrnej tvorivosti. Patri k tym, ktorym
navraty k detstvu, k rodnému domu, k rodnej obci, k skoldm, co ho odchovali, neboli
tinikom zo situdcii prave preZivanych, k vitekom k pobreziu bezstarostnej mladosti.
Spomienkova proza stala sa Kukucinovi jednou z ciest riesenia jeho zdkladnych
problémov svetondhladovych, stala sa siicastou umeleckého programu a vyrazom
¢inorodého postoja k Zivotu. “ So spomienkou na detstvo tizko stivisi motiv domo-
va, intimna rodinnd atmosféra, dedinské prostredie a dedinsky c¢lovek. S témou
domova Kukucin spéja aj ¢asto pertraktovany vztah dieta — dospely. Pozerd sa na
svet o¢ami svojich detskych protagonistov, ale miestami autor cez postavy chlapcov
hodnoti skuto¢nost svojimi o¢ami.

Zaklad Kukucinovych poviedok tvori dedinsky svet s jeho tradiciami, zvyklos-
tami a dedinsky ¢lovek v iom zijuci. V tvode kazdej prézy autor nacrtne idylicky
svet slovenskej dediny, svet Zivotnej harmonie, ktory v§ak vzapiti narisa nieco
neobvyklé, s ¢im si fudia nevedia poradit. V diele Z teplého hniezda je to maly
chlapec, strojaci sa na remeslo do sveta; v diele Velkou lyzicou zasa hrdina strojaci
sa do skoly. Tieto detské typy vyvolavaju v jednotvarnom zivote dediny alebo
rodiny novu situaciu. Svet dietata a svet dospelého v Kukuc¢inovych poviedkach
tak posobi vo vztahu dialektickej jednoty a protirecivosti.
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Summary

THEMATIZATION OF CHILDHOOD IN MARTIN KUKUCIN‘S
STORY WRITING

In my contribution, I pay attention to three Kukucin's stories - Z teplého hniezda
(From A Warm Nest), Velkou lyZicou (With a Big Spoon) a Pred skiiskou (Before
the Exam), in which the author tried his hand at thematization of childhood as
an acceptable ethical value. First two fictions belong to non-intentional literature,
just the last story had been written right for a child percipient. It was Kukucin’s
reminiscences of his own childhood which became the source of inspiration for
writing all the three works. Childhood have become a dominating value for him,
nevertheless the texts do not have pattern of clearly autobiographical and memorial
works, for the author, childhood and memories are only initial situation to which
he gives a finishing touch and adjusts it to his own creative purpose. The mental
and emotional core of the retrospective motion has been objectified.

PaedDr. Andrea Lobovd

Pedagogicka fakulta Trnavskej univerzity, Trnava
e-mail: lobova.andrea@gmail.com
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PODSTATA BASNE OCIMA STUDENTU
Jaroslav VALA

Uvod

V hodinach literdrni vychovy prevazuje na nasich skolach spise prace s prozaic-
kymi texty, nebot fada ucitelt se basnim v ¢itankach radéji vyhyba, nebo s nimi
pracuje predevsim formalné (a autor tohoto prispévku nebyl v pocatcich své uci-
telské drahy vyjimkou). Nevi si rady s tim, jak basen uchopit, jak ji jednozna¢né
interpretovat a jak prekonavat odstup, ktery maji k poezii studenti, jsouce ovlivnéni
recepcnimi stereotypy uzivanymi pfi ¢teni prozy. Proto je zadouci ucitele i zaky
seznamovat na praktickych ptikladech s principy recep¢ni estetiky, zdtiraznujici
aktivni pfistup ¢tenare k uméleckému textu a poukazujici na moznou nejednoz-
nacnost jeho vykladu danou rozdilnymi Zivotnim zku$enostmi.

Cil vyzkumu a podminky jeho realizace

V souladu s vy$e uvedenymi principy recepéni estetiky jsme realizovali vy-
zkumnou sondu, jejimz cilem bylo zjistit, jakou maji studenti predstavu o poezii
a jak se tato predstava méni s jejich vékem. Soustredili jsme se pfedev$im na to,
jak studenti chapou poezii obecné, protoze tento jejich postoj se automaticky
promitd do jejich ¢tenafskych reakei. Neztidka totiz studenti pristupuji k basnic-
kému textu s takovym recepénim oc¢ekavanim, které je adekvatni spise k texttim
prozaickym.

Sonda byla realizovana v roce 2007 mezi studenty Slovanského gymnazia
v Olomouci. Konkrétné bylo osloveno 151 respondentti v Sesti tfidach: v primach
(kategorie K1 - 52 studentt, vékovd kategorie 12 let), v kvartach (kategorie K2
- 53 studentd, 15 let) a ve 2. ro¢nicich ¢tyrfletého gymnazia (kategorie K3 — 46
respondentd, 17 let). Studenttim byl k vyplnéni predlozen dotaznik, v jehoz tvodu
se méli pokusit vysvétlit vlastnimi slovy, co chapou pod pojmem basen: jaka je, jak
vypadd, jaké md znaky, co k ni patfi, co nepatfi. Cilem nebylo ziskat pfesnou aka-
demickou definici daného pojmu. Méli si predstavit, ze vysvétluji vyznam tohoto
slova mimozemstanovi, ktery o ném nema ani potuchy. Dil¢i inspiraci nam byl
vyzkum realizovany v 90. letech v Anglii (Fleming, 1992). Druhou ¢ast dotazniku
predstavovalo 10 textti (oznacenych T1 - T10) bez uvedeni jména autora, u kterych
respondenti zaznamenavali na sedmibodové gkale, zda a nakolik je povazuji za
béser. Cim vyssi bylo bodové hodnocent, tim vice je dany text povazovan za basen.
Skélové hodnoceni mohli doprovodit vlastnim komentatem. Cilem bylo zjistit,
nakolik se s vékem proménuje chapani basnického textu, jakou roli hraje jeho
formadlni strdanka a jakou obsah. Vybér textii byl velice rozmanity: starojaponské
pétiversi, starojaponské pétiversi prevedené do prozy, ukazka z Halasovy basné
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Staré zeny, ukdzka z téZe basné prevedena do prozy, ctytversiJ. Skacela, epigram K.
H. Borovského, détské rozpocitadlo, ndkupni seznam, nakupni seznam oznaceny
nazvem Zenska prace a zrymovany nakupni seznam.

Vybér z vysledki a jejich interpretace

Zaméfme se nynina prvni ¢ast vysledkd, tj. na to, jak studenti vnimaji termin
»basen” a zda a nakolik se tato jejich predstava s vy§$im vékem a vétsi ¢tenarskou
zku$enosti proménuje.

Nejmladsi respondenti (K1 - vékova kategorie 12 let) ¢asto zdirazinuji pouze
formadlni stranku poezie a za jeji zakladni znak povazuji rym, lii se pouze v mife
presvédceni jeho nutnosti: ,,... bdseri miize byt o cemkoli, ale rozhodné se musi
rymovat ,,... méla by mit verse, sloky, méla by se rymovat.“ Z dalsich komentari
se dozvidame, Ze se basen sklada z verst, byva usporadana do sloupct, miva
nadpis i uvedené jméno autora, obsahuje zdrobnéliny. Pouze mald ¢ast zaka
jde za formélni podobu textu, ale vzhledem k jejich nizkému véku jsou jejich
uvahy zajimavé: napr. jeden respondent poukazuje na specifickou funkci jazyka:
»... bdsnicky jsou zajimavé hry se slovicky usporddané ve versich.“ Jeho spoluzak
se vyjadiuje k namétiim a snazi se pospat jejich Sirokou gkalu: ,,... nékdy vyja-
druji prihody, uddlosti, ale také lidské vlastnosti, cit k nékomu a tieba i povahu
bdsnikovu.“ A jedna divka nevédomky podporuje teorii recep¢ni estetiky, kdyz
konstatuje: ,,... dd se v ni ¢ist mezi fddky a z textu si miZeme vzit i jiné ponaucent,
nez je v hlavnim namétu. Nékteré bdsné se diky svému smyslu a uzitym sloviim
dostdvaji az pod kiizi.“ Posledni definice stoji za pozornost, zvlasté védomi dét-
ského respondenta, Ze opravdu miizeme v basni ¢ist tzv. mezi fadky a ze si kazdy
odnese néco trochu jiného.

Soustredime-li se na analyzu odpovédi studentt o ¢tyfi roky starsich (K2),
zjistime, ze jejich odpovédi obsahuji vice literdrnéteoretickych pojmii: ,,... basen
muze byt lyricka nebo epicka, lyrické se déli na spolecenské, osobni a pfirodni®
»-.. mlZe obsahovat metaforu a basnické privlastky.“ Diiraz na formalni podobu
bdsné je oslaben ve prospéch jejiho obsahu, vnitini naplné. Za vsechny komen-
tafe uvadime pouze jeden: ,,... byvd v ni zachycen néjaky pocit autora, ale nékdo
pise basné ,jen tak® Je slozitéjsi nez proza a pritom tak jednoducha. Myslim, ze
hranice mezi basni a béznym textem byva velmi tizkd a zélezi na kazdém z nas, co
vnima a co chce vnimat jako basen. Néco, co ja ozna¢im za hromadku zmatenych
slov, mtize pro autora byt tim nejcennéj$im a nejchoulostivéj$im, co kdy napsal.
Mimozemstanovi bych fekl, ze mu basen popsat nedokazu, ale mozna bych mu
jich par precetl.”

Tendence mensiho zdiraznovani formalni podoby basné pokracuje také
u nejstarsich respondentt (K3): ,,... basen je obrazem basnikovy duse, jsou v ni
jeho nazory, pocity a touhy*, ,,... basen prinasi velice subjektivni autorovy nazory,
népady, pohledy na svét. Autor umi sladit slova k sobé, aby to mélo prijemny aci-

254



nek.“ Objevuji se také srovnani basni klasickych (s pravidelnym rytmem, rymem)
a basni modernich. Zminéna konstatovani vyplyvaji z vétsi ¢tenarské zkusenosti
i z vyjadiovacich schopnosti starsich studentt.

Ve druhé ¢asti dotazniku bylo studenty hodnoceno deset vyse konkretizova-
nych textd (T1 - T10), u nichz méli ur¢it, zda se podle jejich minéni jednd o basen
¢i nikoli. Vzhledem k velkému mnozstvi ziskanych dat a omezenému rozsahu
prispévku se zamérime pouze na vybranou oblast.

Spocitame-li pramér celkového bodového hodnoceni vech deseti basni pro
jednotlivé kategorie, zjistime zajimavé posuny: K1 - 3,55 bodti, K2 - 4,11 bodd,
K3 - 4,45 bodi. Z deseti predlozenych textd byly nékteré hodnoceny ve vSech
kategoriich podobné, u jinych byly vice ¢i méné patrné rozdily. Soustiedme se na
text (T2), ktery patfil k t¢m nejodlisnéji prijatym:

TEXT 2

Staré Zeny

Vy ruce starych Zen
Sustici listy
obracené nedockavosti svitani
obracené utrpenim
obracené modlitbou
vy ruce starych zen
tak zapominajici

na $ije muzi

na vlasy déti

vy ruce starych zen
silné jen tak

Bodové skore této basné mélo v jednotlivych kategoriich tuto hodnotu:

K1 = 3,3; K2 = 5,34; K3 = 5,81.

Z vysledki vyplyva, ze tuto ukdzku z ptisobivého Halasova basnického textu
v priméru chapali jako poezii predev$im starsi studenti (K2, K3). Nicméné ve
véech kategoriich se ozyvaly jak argumenty vyvracejici tuto skute¢nost, tak i ar-
gumenty opa¢né. Uvazovani zaki nad zadanym tikolem mutizeme dobie ilustrovat
jejich tvrzenimi: ... netypicka basen, nerymuje se®; ,,... je zde naznak souvislosti,
ale chybi rym®; ,,... je to tak na rozhrani, nevidim tam totiz rym® ,,... je v tom citit
poezie, ale nerymuje se to“. A naopak konstatovani o basnickosti daného textu:
»... urcité basen, i kdyz se nerymuje; ,,... ma rysy balady, myslenku®; ,,... typicky
umélecky projev, ktery chce zachytit skute¢nost®

Zavér
Ze zaznamenanych odpovédi neni citit antipatie vici poezii, spiSe nejistota,
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hledani. Poezie sama o sobé ve studentech bariéru odporu zfejmé nebuduje, ve
vétsi mife se na tom podili nevhodny didakticky pfistup, kdy ob¢as analyza
umrtvuje dusi basné, a nevhodnd aplikace informac¢niho ¢teni namisto ¢teni es-
tetického. Dalsim diivodem casto odtazitého postoje k poezii miize byt také fakt,
ze se s ni ve Skole setkavaji ve srovnani s prézou pouze ztidka.

Jisty zmatek mezi studenty pfindsi i zna¢na variabilita podob basnickych tex-
t, s nimiz se mohou setkat. Ze zjisténych udaji vyplyva, ze zatimco nejmladsi
respondenti byli v hodnoceni vybranych textll coby basni skeptictéjsi, nejstarsi
studenti naopak projevovali ptijejich posuzovani podstatné vyssi toleranci. Diivo-
dem mtize byt skute¢nost, Ze se nejmladsi zaci setkavaji pouze s izkym vybérem
basnickych textil, ktery pochopitelné modeluje jejich predstavu o podobé poezie.
Ve vyssich ro¢nicich se rozmanitost textd rozsifuje, a proto nejsou tito studenti
zaskoceni ani moderni poezii. Absenci klasické formy basnického textu nepo-
cituji tak negativné jako jejich mladsi spoluzaci, pro které jsou hlavnimi kritérii
formalni kvality textu (napf. rym a sloky). Za velmi piinosné pro tyto zaky proto
povazujeme jejich postupné seznamovani i s nestandardnimi basnickymi ttvary,
aby se rozsirovalo jejich chédpani poezie jako takové.

Literatura

FLEMING, M. Pupils preception of the nature of poetry. Cambridge Journal of
Education, 1992, ro¢. 22, ¢. 1, 5. 31 - 41.

HALAS, F. Mladé Zeny; Staré Zeny. Praha: Nibiru, 2002. ISBN 80-902726-2-2.

Summary
STUDENTS AND THE PRINCIPLE OF POETRY

This article reports on an enquairy undertaken with the students at age 12 - 17
which was conducte in order to gain some understanding of pupils‘ construct of
poetry. We have for object to explorer what concepts of poetry the employ. Gained
findings could use teachers by work with poetry at the school.

Mgr. Jaroslav Vala, PhD.

Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého, Olomouc
e-mail: jaroslav.vala@upol.cz
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K INTERTEXTUALNEJ LEKTURE
(BORGESOVHO) ALEFU

Marek MITKA

Svojsku prozaicku parafrazu ma v nazve spomenuty paranormalny objekt
(fikcie) i Borgesovu rovnomennu poviedku a sti¢asne modifikované vypracovanie
niektorych motivov ¢i lepsie sklonov nazerania na javovu podstatu viditelného
sveta, dobre zaznamenatelnych aj u bulharského spisovatela G. Gospodinova
(dotkneme sa ich neskor), predstavuje poviedka slovenského prozaika Ballu Atlét
a Alef zo siboru Unglik. ,Lenze toto sii uz iba spomienky. Prepdcte. Prepdcte mi
ten pritomny ¢as. Seba som chcel oklamat. Jedine seba“(Balla, 2003, s. 87), upozor-
nuje hlavny hrdina - Atlét predtym ako zacina zosiroka licit histériu sprisahania
obyvatelov panelového ¢inziaka proti nemu. Ked sa istého dna neplanovane ocit-
ne na domovej schddzi, zac¢astneni: poslanec, pani Vozarikova, miestny domov-
nik a umelec ho usved¢ia z vlastnictva pivnice, ¢o dovtedy popieral tvrdiac, Ze mu
ju ukradli skor, ako sa nastahoval do bratovho bytu. Inkriminovana pivnica, ku
ktorej Atléta spomenuti ndjomnici nésilim privlecy, totiz podla vyjadrenia pos-
lanca obsahuje Alef. ,,- Alef nds ohrozuje. Lebo - naco je nam Alef? Naco je po-
riadnym, Cestnym, pracovitym... obycajnym, slovom... Alef? — Spravne. Naco? -
pridal sa domovnik, - aby sme nemohli spavat pokojne? Aby sme vecne nari zizali?
O riom dokola rozmyslali? A nemdme iné starosti?“ (tamze, s. 98). V Ballovej po-
viedke potom pomstychtivi susedia ponechavaju Atléta v priestore jeho pivnice
napospas Alefu, ktory ma neprisposobivého, kontroverzného najomnika pohltit,
zlikvidovat. Trochu iné rozmery majti okolnosti okolo Alefu v Borgesovej povied-
ke Alef - Ballovej bezprostrednej predlohe. Basnik Carlos Argentino Daneri tu za
tajuplnych okolnosti informuje rozpravaca pribehu (jeho meno je Borges), ze
v pivnici rodi¢ovského domu na Garayovej ulici, ktory hodlaji podnikavi ob-
chodnici Zunino a Zungri zburat kvéli roz$ireniu mlie¢neho baru, ma ukryty
Alef. Daneri ho objavil este v predskolskom veku a vdaka nemu mdze ako dospe-
ly muz, ktory je narcisticky presved¢eny o svojom talente a schopnosti zver§ovat
¢okolvek, komponovat triumfalnu basnicku skladbu o Zemeguli. Borges po tom,
ako si liha v pivni¢nom vyklenku na chrbat, napocita na radu Daneriho presne
devitnast schodikov, zatvaraja sa za nim padacie dvierka a on nadobuda pocit,
Ze sa stal obetou vystrelku $ialenca, ho kone¢ne moze vidiet. Alef je ,,miesto, kde
sa nachddzajii vietky miesta na svete a su viditelné zo vsetkych zornych uhlov®
(Borges, 2003, s. 222), ,,je to mikrokozmos alchymistov a kabalistov, nds prislovec-
ny, konkrétny priatel, ono multum in parvo!“ (tamze, s. 223), gula, ,, ktord md svoj
stred viade, ale obvod nikde* (tamze, s. 224). ,,Najprv som si myslel, zZe sa kruti, ale
potom som pochopil, Ze ten pohyb je klam, vyvolany zavratnymi dejmi vnuitri gule.
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Alef mal priemer len dva Ci tri centimetre, ale bol v fiom obsiahnuty cely a nezme-
neny kozmicky priestor (tamze). U Ballu sa naproti tomu stretivame s kombina-
ciou viet takmer doslovne prevzatych od Borgesa s odsekmi, ktoré nanho
nadvizuji kvazi dialogickou formou a komickym rozvijanim dojmov zo situacie,
ktora obklopuje Atléta: ,Toto mdm mat teraz na krku stile? Miesto, v ktorom sii
vSetky miesta na svete, neprelinajii sa a su viditelné zo vsetkych zornych uhlov si-
casne. Cosi kubistické, hm? To je ten mikrokozmos kabalistov a alchymistov, o kto-
rom som cital vo Svete mdgie! Len aby som si ho nakoniec neobliibil. Alef je
svet — tymto poznanim si ho snazim drZat od tela“ (Balla, 2003, s. 99). V Ballovej
poviedke v$ak tvori Alef s postavou nedelitelny celok. Ich pritomnost, ktora od
trpenej prechadza k neziaducej, sa takisto ako ich odstranenie zo susedstva na-
jomnikov vzédjomne podmienuje. Alef vyviera zdanlivo nezavisle na svojom po-
vodcovi, podobny nadoru, v ktorom sa koncentruje sféra minuciézneho
spoznavania sveta a konfrontovania sa s nim. Ocitat sa v bezprostrednej blizkos-
ti Alefu znamena pre obyvatelov ¢inziaka dobrovolne sa zneistovat vzhliadanim
¢asto neprijemnych detailov Zitej skuto¢nosti a kazdodenne si pripominat vlastna
provizérnost, efemérnost jestvovania. Jednotvarny syntagmaticky rytmus povin-
nostiioddychu tu ohrozuje paradigma nastavenych zrkadiel, v ktorych na poten-
cialneho pozorovatela striehne jeho niekolkonasobné zmnozenie vo vsetkych
casoch vratane buducnosti. Alef nepredstavuje pre Atléta a Borgesa nijaké nebez-
pecenstvo, pretoze vo vztahu k sebe st obaja dokonale prebadanymi hrdinami
a aj ked su v pomere k okoliu urceni rozdielnymi odstupmi - Balla iréniou a Bor-
ges dostojnostou aristokrata, zhodne ho povazuju iba za jeden z clankov metafo-
rickej $truktury sveta. Jeho umiestnenie v priestranstve pivnice md zaiste
odkazovat na hibku a fiou implikované tajomstvo, ¢osi tazko dostupné a teda
nepreskiimané, urc¢ené zasvitenym, no len za zvlastnych okolnosti. Tento pred-
poklad sa potvrdzuje viac u Borgesa, kde Carlos Argentino s hlavnym hrdinom
postupuji na ceste k Alefu s obradnostou, kym Atlét je k nemu nasilne dotiahnu-
ty. Je to vari tym, ze Borgesa s Alefom nespdja ziaden uz$i vztah, znamena pre
neho iba nalistovanie dalSieho encyklopedického hesla, ktorého vypracovanie je
ochotny akceptovat ako vysledok konzekventného pristupu k deskripcii reality
a rovnako vytvor fikcie. ,Na ulici, na schodoch na namesti Constitucion i v pod-
zemnej drdahe sa mi vsetky tvdre videli doverne zndme. Obdval som sa, Ze sa uz
nikdy nestrasiem dojmu svojho ustaviéného ndvratu. Ale po niekolkych bezsennych
nociach ma znovu ovlddlo zabiidanie“ (Borges, 2003, s. 226), hovori Borgesov
hrdina po nezvycajnej navsteve u Daneriho. Treba zd6raznit, Ze prave blahodar-
nej moznosti zabudat sa nielen v Borgesovych textoch prisudzuje pozoruhodna
dolezitost. Zabtidanie ma totiz do ¢inenia s omylmi a roztrzitostou, ktoré nam
dovoluju zit v predstave systematizovaného a pochopenim zvladnutého sveta,
pricom nas nejeden raz laskavo upozornuju, ze sme napriek najréznej$im epo-
chalnym ambicidm ¢i predsavzatiam na hranici krkolomného experimentu stale
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iba nedokonalymi [udmi. J. L. Borges rozoberd uvedeny motiv aj v eseji Analytic-
ky jazyk Johna Wilkinsa, kde medzi inym spomina ,,vystrelky* apokryfného ¢in-
skeho encyklopedistu a tiez ,,vyciny“ (nepresnosti a zmitoc¢nost viacerych
zaznamov) bruselského Bibliografického institutu. ,,Ocividne niet takej klasifikdcie
sveta, ktord by nebola svojvolnd a zalozZend na dohadoch. Pri¢ina je velmi jednodu-
cha. Nevieme, ¢o je nds svet“ (Borges, 2005, s. 141). ,, Alef je svet®, hovori vyssie
citovany Balla, no s pobavenim si okamzite uvedomujeme neplatnost recipro¢-
ného tvrdenia, pretoze svet, aspon ten autenticky zazivany, rozhodne nie je Alefom.
So svojim sukcesivinym temporalnym uspdsobenim nemd totiz s vynimkou bas-
nickej metafory ani v jazyku prostriedky na vyjadrenie veci naraz, ba nie je ich
v stave ani simultdnne vnimat. Skrze slovnik J. Lacana - jeho uvahy z oblasti
psychoanalyzy a konstituovania ,,ja“ ako subjektu, by sa dalo povedat, Ze napokon
i ludské vedomie je Struktirované ako re¢. Od momentu, kedy si Borges instru-
ovany Danerim liha na dlazku pivnice a zo¢i - vo¢i omracujicim dejom sa ener-
gicky pusta do verbalneho reprodukovania, obrazne vyslovené, Alef prestava byt
Alefom a zacina sa va¢Smi podobat svetu. V Ballovej poviedke potom vyrok Alef
je svet naznacuje jeho lievikovity prevod do bezprostredného gramatického jazy-
ka v snahe vyhntt sa pocitom stratenosti, resp. ,vrhnutosti“ do viru ¢asu a roz-
pusteniu vo vSeveducom poznani, kym Borges prikracuje k celej kauze
z protilahlého konca: konstatovanim, ze nevieme, o je nds svet, ktorého jazyk
znamenite ovladame, sme podla neho nepodmienec¢ne odsudeni na lastenie zdhad
a metafyzické vnuknutia, kedze vsetko je ,,dar Ndhody a nie ducha. Nase sti len
omyly“ (tenze, 2003, s. 252). Tu maju pdévod i takpovediac taziskové ontologické
»0brysy“ prototypov hrdinu u oboch autorov: Ballov protagonista smeruje pre¢
od knih a syntetizujiceho poznania. Zivo&iinostou & vulgaritou ,ventiluje“ vo
svojich textoch filozofiu a naro¢nejsie intelektualne projekty, byva casto fyzicky
labilny a neduzivy, krvacajuci, opity, ba umierajuci, schopny okamzitej inkarnacie
do nizsieho biologického druhu (vyborne sa citi ako pes ¢i pavuk), no pritom
maju jeho ,,pribehy” ¢asto charakter analytickych rozprav, medziriadkovo plynu-
cich di$putdcii s predlohou ukrytou v podtexte. Ich nezavdznost je vSak iba
zdanliva. Borges je naopak stelesnenim vzneSenosti, jazykovo i tematicky plne
vazi v mysterioznosti literatary, dejepisectva a velkolepych scenaroch fikcie,
v ktorych dava bez mihnutia oka povstat novym tdajom v znamych slovnikoch,
novym literarnym hrdinom, filozofom, vedcom, $tatnikom, geografickym regio-
nom, krajinam, kultiram alebo dokonca celym planétam (porovnaj poviedku
Tl6n, Uqbar, Orbis Tertius — 2003, s. 11 — 25). Je pohrtzeny do dokazovania Bozej
existencie a zaroven $tudia pohanskych bozikov, modiel a primitivnych zvykov,
indidnskych povier, magie a zaklinadiel, dozZivotne ,,rozpusteny“ v najvéemoznej-
$ich textovych i ustnych pramenoch. U Ballu aj Borgesa moze mat i tragi¢no azda
preto vylucne (tragi)komické vyustenie — smrt, bolest, uklady ¢i akékolvek stra-
danie tu nadobudaju povahu apostrofovania ¢ohosi za textom, mimo narativne-
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ho ramca hlavného hrdinu, avSak predsa vzdy uprostred vztahu, ktory pocita aj
s nim. Spravidla ide o dva svety nardzajice na seba plusovym a minusovym pélom,
ako je to povedzme pri irénii a intertextualite. V prvom pripade sme svedkami
»kolizie® vdzneho a komického prvku, v druhom zjavnejsieho alebo skrytejsieho
primerania dvoch fikénych svetov. Podobne sa morfoldgia tragického rozvija aj
v Gospodinovovej poviedke Osmd noc, ktora tematicky krystalizuje na pozadi
Borgesovej Slepoty. Motiv postupujtcej hluchoty tu podnecuje hlavného hrdinu
k zostaveniu stpisu veci, ,, zlatého fondu, kompletni sbirky zaznamii“ (Gospodinov,
2004, s. 16), ktoré tazi do okamihu tplného ohluchnutia bezpodmiene¢ne pocut
este raz a dobre si zafixovat, aby si ich mohol ,,po dlouhé hluché hodiny vybavovat
v paméti“ (tamze, s. 17). Podobne si Borges vybavuje pavilony zoologickej zahra-
dy s tigrimi klietkami, aby si pripomenul zltu farbu, ktorej sa spolu s niekolkymi
dal$imi jeho slabntici zrak medzi¢asom spreneveril. V tomto usili vidime prog-
ramovanie mnozin sekvencii a elementov nadobro vynatych spod posobnosti
fyzikalneho casu, ,,nalepovanie® utrzkov pamiti do mnohouholnikového kalei-
doskopu stukromného Alefu, ktorého deje sa svojou fraktalnostou priblizuju
u Gospodinova ¢asto sklonovanej $truktire musieho oka a spésobu nim zazna-
menavanych obrazov. Parafrazujuc R. Barthesa (pozri bliz§ie Barthes, 1995),
studium i punctum smrti tak nie su sumeratelné v predbudicom case, ktory je
v Barthesovych fotografickych pozorovaniach jasne citatelnou anticipaciou, ale
st odbleskom minulého, ¢o sa mdze vzniest kdekolvek, no iba v ,,bubline® vlast-
nej autenticity. Uvedena zékonitost plati potom v ovela vacsSej miere pri textoch,
ktoré ziju doslova hypertrofiou intertextuality a st poruSenim nami naznac¢eného
paralelizovania dvoch svetov fikcie.
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Summary

In the paper the author tries to approach the prosaic work of a Slovak fiction
writer Balla and Bulgarian writer G. Gospodinov. He highlights some intertextual
connections in their work and analyses in more details his attitude to the work
of the Argentinan fiction writer J. L. Borges, most of all with his short story Alef.
Mitka consider evident interconnection due to quotations as very important
but the Balla’s admirable predisposition towards his sensible and exact ,,act of
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entering“ into the Borges personal touch - a way or possible style of writing,
convincingly notice the stylistic modality of the text, which is also intensified by
the variations and unconventional developing of some motifs and methods of
the Borges dictionary.

Mgr. Marek Mitka

Filozofickd fakulta Presovskej univerzity, Presov
e-mail: marmit@unipo.sk
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DRAMATICKY TEXT A JEHO MEDIALNA
REALIZACIA
alebo KOLKO ZIVOTOV MA LITERATURA?

Adela MITROVA

1. Kym nezanedbatelna skupina autorov a Citatelov stale veri v zachovanie li-
teratury v jej pisanej forme a tomu, Ze ludia neprestavaju a neprestanu ¢itat, coraz
Castejsie sa ozyvaju apokalyptické vizie o zaniku literatdry. Priklaname sa k prvému
néazoru, hoci nas prax presvied¢a o tom, ze pesimistické hlasy nie st neopravnené
- svedc¢ia o stave a zmene v ramci kultiry. Faktom ostava, Ze literatira v pisanej
forme, ale najmai v ¢itanej recepcii (¢o je nevyhnutné pre zivot literarneho diela)
sa stdva mensinovym fenoménom.

Literatura v§ak ma, nastastie, viacero Zivotov, ,,nespolieha“ sa len na citatelsku
reflexiu, neostéva iba v pisanej forme - ved aj ti nadobuda az od ,vynajdenia“
a rozvoja pisma a do tych ¢ias existuje ako tstna slovesnost (s tvorivym vyuziva-
nim variantnosti, ¢o je v si¢asnosti znova - spolu s fenoménom intermediélnosti,
medzitextovym nadvédzovanim a citaciami, ktoré priniesla, resp. znovuobjavila
postmoderna — v umeni aktualnym javom), ale ,hlada“ iného nosica. S rozvojom
technickych moznosti si aj literatira nachadza nové prostriedky pristupu k pri-
jemcovi. Od 20. storocia st nimi elektronické média (rozhlas, televizia, video,
internet a i.).

V medialnej kultire predstavuju zaklad umeleckej tvorby a vysielania dra-
matické zanre, pretoze su divacky (nielen pre audiovizualne média) atraktivne.
Masmedialna kultura sa tak stala vyraznym konkurentom divadla, ktoré ma, na
rozdiel od nich, dlhodobu tradiciu.

Kym v minulosti sa v prevaznej miere uvazovalo o drame najma v kontexte
literattry (ako jeden zo zakladnych literarnych druhov) a divadla (ako dramaticky
text urceny na javiskovu realizaciu), od 20. storo¢ia drama funguje aj v kontexte
(elektronickych) masmédii (ako dramaticky text urceny na realizaciu v akomkol-
vek médiu). Dva aspekty dramatického textu - literarny a divadelny, o ktorych
uvazuje M. Mistrik vo svojej habilita¢nej prednaske (r. 1999), by sme mohli a mali
rozsirit o treti aspekt — medialny (televizny, rozhlasovy, filmovy a i.).

2.V dejinach dramy a divadla existuju a prelinaji sa dva nazory na dramaticky
text: 1. dramaticky text ako svojbytny literarno-dramaticky ttvar, ktory ma svoj
vlastny umelecky Zivot, ako primarna zlozka potencidlnej divadelnej (v stcas-
nosti aj medidlnej) realizécie, pricom rezijna koncepcia by ho mala realiza¢ne
reSpektovat a inscena¢ne naplnit, dramaticky text ako autorita (takyto pristup
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je evidentny najma v tzv. prvej divadelnej reforme’) a 2. dramaticky text iba ako
vychodisko javiskovej realizacie a autorskej vypovede reziséra a kolektivu tvorcov
(najmi druha divadelna reforma a postmoderna). Z uvedeného vyplyva nielen
réznorodost rezijnych pristupov k dramatickému textu v sticasnosti, ale aj teore-
tickych analyz a interpretacii.

M. Zilkov4’ si kladie otédzku, ktora vyvstava pred kazdym recenzentom ¢i te-
oretikom medidlnej, konkrétne audialnej dramy: ¢o vlastne analyzovat, scenar ¢i
zvukovu realizaciu? Nazory odbornikov st nejednotné. Jedni va¢$mi vychadzaja
z tedrie literatury, ini uprednostiuju teatrologicky pristup ¢i $trukturalny, no
v tomto pripade je dolezité zdoraznit aj medialny aspekt dramy; ako napr. uvadza
M. Zilkov4, rozhlasova hra je $pecifickd svojou technickou realiza¢nou strankou,
ktort je potrebné brat do tivahy aj pri analyze rozhlasovej hry. Nazdavame sa, Ze
izolovana analyza dramatického textu alebo iba jeho realiza¢nej podoby je mozna,
ale nedplna. Kedze tu vystupuje do popredia este va¢smi ako pri divadelnej hre
»polotovarovost®, neukoncenost dramatického textu ako literarnej predlohy, ako
najvhodnejsia sa javi syntetickd metdda: analyzovanie finalnej podoby medidlnej
dramy, teda vsetkych zloziek textovej Struktiry dramy i realiza¢nej (akustickej,
resp. vizualno-akustickej).

3. S medidlnym aspektom dramatického textu velmi tizko stvisi aj fenomén
intermedialnosti® (vzéjomné posobenie médii), moznost fungovania dramy vo
viacerych médiach, dokonca v ramci medidlnej interakcie moznost transponovania
jedného dramatického prototextu do réznych médii (ide o tzv. intersemioticku
transformdciu,’ o transformaciu z jednej znakovej sustavy do inej: z jazykovej do
vizualno-akustickej — v divadle, televizii, filme - alebo iba do akustickej - v roz-
hlase).

Vzajomné prelinanie, obohacovanie, ale aj siperenie bolo markantné vzdy
s nastupom nového, modernejsieho média, napr. az v takych extrémoch, ako bolo
ohlasovanie zaniku divadelnej kultiry s nastupom filmového priemyslu.

Podstatny je vSak progresivny, obohacujuci efekt interakcie médii. Fenomén
intermedialnosti zahfna $iroké a réznorodé spektrum ovplyviovania. Moze ist
o transformaciu obsahov alebo technik, prip. vyrazovych prostriedkov inych
médii. Napriklad v pripade rozhlasového dramatického umenia ide o rozhlasové
dramatizacie povodne epickych, ojedinele lyrickych literarnych textov; priame

1 O 1. a2.divadelnej reforme Braun, K.: Druha divadelni reforma? Praha: Divadelni
ustav 1993.

2 Zilkov4, M.: Vyhry a prehry medialnej dramy. Bratislava: Slovensky rozhlas 2004, s. 55.

3 O intermedidlnosti z divadelného aspektu pozri napr. Pavis, P.: Divadelni slovnik.
Praha: Divadelni dstav 2003, s. 207.

4 Termin Osolsobé, I.: Mnoho povyku pro semiotiku. Brno: Nakladatelstvi “G” hudba
a divadlo 1992.
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prenosy alebo zdznamy divadelnych predstaveni (¢oraz zriedkavejsie); rozhla-
sové adaptacie, ¢ize transponovanie dramatického textu urceného pévodne na
realizaciu v inom médiu (divadelnej hry, televizneho ¢i filmového scendra) do
rozhlasovej podoby a i.

4. Ukazuje sa, ze prave rozhlas je literature najblizsie, najadekvatnejsie médium
s potencialom tvorivej transformacie (nerdtame internet ako vylu¢ne prenosové
médium), pretoze ich spéja rovnaky vyrazovy jazykovy material a vdaka tomu
podobny spdsob recepcie, pri ¢itani i po¢uvani vznika v mysli vnutorna hra
predstav. Na rozdiel od literatdry ma slovo v rozhlase zvukova dimenziu. Pri roz-
hlasovej reprodukcii dochadza k transponovaniu pévodne pisaného literarneho
textu (graficky, jazykovy znakovy systém) do rozhlasovej podoby (do zvukového,
verbalneho znakového systému). Rozhlas teda vracia literatire prapdvodnost.
P. Pavis® v tejto suvislosti konstatuje, Ze rozhlas sa vracia k intimnym, takmer
nabozenskym korenom reci a prenasa nds tak do prapévodného $tadia ordlnej
literattry. Kvoli tomuto tizkemu prepojeniu s literattirou sa v $trukture rozhlasovej
hry ¢asto vyuzivaju aj prvky inych literarnych druhov ako je drama (ovela va¢smi
ako v divadle), najma epické (rozhlasové hry s dramaticko-epickou strukturou)
alebo aj lyrické (rozhlasové hry s dramaticko-lyrickou $truktarou).

Oproti dramatickym umeniam, ktoré vyuzivaju audiovizualne vyjadrovacie
prostriedky moze byt rozhlasova drama v tomto smere pre publikum menej at-
raktivna. V kontexte medidlnej dramy rozhlasova hra skuto¢ne nema dominantné
postavenie, prave naopak. Avsak vyhodou rozhlasovej hry je jej neviazanost na
¢asové a priestorové dimenzie, ,.javiskovd éterickost®, vizualizacia poc¢utého pros-
trednictvom posluchacovej predstavivosti a aktiviza¢na funkcia. Tento jej potencial
by sa mohol ovela efektivnejsie vyuzivat (zo strany rozhlasu ako institucie, ale aj
pedagdgov), napr. v ramci medialnej a estetickej vychovy, kultivovania recepcie
umenia a pod. Varovnym signalom je vytlacanie pdvodnej rozhlasovej dramy
z pozornosti mladého percipienta, ¢o je vSak globalny problém rozhlasového
média v kontexte sicasnej medialnej kultiry. Nastastie, literatiira ma vdaka svojej
vynaliezavosti viacero Zivotov.
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Summary

In our contribution, The dramatic text and its medial realization or How many
lives literature has? We are thinking about various possibility of perception of
a literary text. From the end of the 19th century, with a technical expansion,
literature find a new means of ways to the recipients. From the 20th century it
is a electronic medium - radio, television, internet etc. In the media culture
the basis of the art creation comprise the dramatic genre. We suppose, that two
aspects of the dramatic text - literary and theatrical - we should supplement with
the third aspect — media (televisual, broadcast, film aspect etc.).

Mgr. Adela Mitrovd, PhD.
Pedagogicka fakulta Presovskej univerzity, Presov
e-mail: adelam@unipo.sk
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ONTOLOGIA SYMBOLICKO-FILOZOFICKEHO

7w

TEXTU ERIKA JAKUBA GROCHA PISTALKAR
(Ukazka interpretacie dominant literarneho textu)

Radoslav RUSNAK

Priestor symbolicko-filozofickej rozpravky oby¢ajne viac vyhovuje naro¢nej$im
a hibavejsim autorom. Mozno je to spdsobené aj tym, Ze nie kazdy autor sa dokaze
popasovat s vyzvou umelecky, a pritom zazitkovo zachytit na relativne malom
priestore skuto¢ne velké posolstvo. Posolstvo, ktoré sa nepohybuje v mantineloch
¢asu. Symbolicko-filozoficky text je teda v pravom slova zmysle challenge text
- a to nielen pre autora, ale aj potencialneho citatela. Aj preto sa tento typ roz-
pravky zvykne oznacovat za najvyssi typ rozpravky, pretoze $truktura rozpravky
autorovi poskytuje moznost intimneho a zaroven nadc¢asového sebavyjadrenia
(Klatik, 1975). Bohatd vyznamovost potom za sebou vzdy ukryva problémy
cloveka, ktoré sa na povraze zivota objavuju neraz ako (gordické) uzly. Miera ich
Citatelnosti moze byt rozna, kedZe oby¢ajne ich riesenie byva kodované v druhom
plane rozpravok. Ide teda o to, do akej miery symbolickd rozpravka vystihne detsky
aspekt, Chaloupkovymi slovami (1973, s. 75), do akej miery dokaze pomenovat
detsky svet a ako ho dokaze negovat v smere k dal$ej ontogenéze. Sémanticky je
teda skladba tychto rozpravok tvorend dvomi rovinami. Jedna rovina je vyjadrenim
aspektu dietata, druha zas aspektu dospelého. Prizna¢na dvojpolovost je priezracne
viditelna aj v rozpravkovom pribehu od Erika Jakuba Grocha Pistalkar.

Pistalkar je jednoduchym nahym ¢lovekom, ktory ide po svete za svojim
nosom, neustéle si piskajuic jednu a ti ista piesen. Jeho nahota, smer cesty, ako aj
opakovanie tej istej melddie budia zaujem ostatnych Iudi, no pistalkar nedokaze
zvedavcov uspokojit svojou odpovedou, pretoze sa nad vecami, ktoré ich v svislos-
ti s jeho osobou a po¢inanim zaujimaju (ba az trapia), nikdy nezamyslal. Jedného
dna dojde na luku, uprostred ktorej sedia anjeli s velikdnskymi snehobielymi
kridlami. Sadne si do travy a poctva, o ¢om sa zhovaraju. Vsetci anjeli nachadzaju
povod svojich nadhernych kridel individualnych zasluhach a ako ich vystatovanie
graduje, ich kridla sa stavaju zIt§imi, tmavsimi a mensimi. Ale pistalkar o tom
nepremysla a putuje dalej. Nezastavi sa ani pri Gpéti hory a piskajic a kracajuc
dojde az na jej vrchol. A kedZe o tom nikdy nepremyslal, stapa dale;j.

Hoci ide o noeticky zatazeny text, koncepcia detského vnimania sveta a Spe-
cifickej optiky tu zostava zachovand, slovami D. Leskovej (2007, s. 26), nestal
sa v priestore detského citatela nekomunikovatelnym. Autor to docielil velmi
jednoducho: zvolenym zanrom. Text je kratkym, no predsa rozprdvkovym pribe-
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hom, sujetovo velmi blizkym ludovej carovnej rozpravke. Navyse, ako potvrdzuje
odborna literattra i skolska prax, detsky Ccitatel je v istom zmysle omnoho viac
normativnejsi nez dospely citatel. Stvisi to najmé s jeho prekoncepciami o zanre
rozpravky, t. j. Struktirami, na zaklade ktorych si buduje svoje poznanie o lite-
ratire ako o umeni slova. Ludové rozpravkové artefakty su totiz dietatu blizke
od najutlejsieho veku, a preto ich modelovo ¢asto uplatnuje na celok vsetkych
rozpravok ako $ablénu, ktorej jedinej rozumie.

Kratucky text o Pistalkarovi teda mozeme nazvat ontologickym rozpravko-
vym pribehom postavenym na zakladoch folklérnej (¢arovnej) rozpravky. Kon-
denzovana ontoldgia tak nenartsa detské vnimanie sveta, lebo neohrozuje jeho
prekoncepciu o rozpravke. Grochov text detom pontka hrdinu - pistalkara, ktory
svojim sposobom naplita Tudové kritérium obycajného a jednoduchého ¢loveka
(miestami az deficitného typu (pozri Mil¢dk, P, 1997, s. 61) — ma schopnost mys-
liet, no nevyuziva ju). V koncepcii stvarnenia tejto postavy je ¢itatelna biblicka
konotacia rajského Adama - Adama ako archetypu prvého cloveka, Cistej ludskej
duse, cistého vedomia; ako ,,apriorneho (predskusenostného) ¢loveka“ nezataze-
ného védhou poznania a Zivotnej empirie. Filozoficky mozeme v tejto koncepcii
anticipovat tiez tabulu rasu Johna Locka ¢i Emila Jeana-Jacquesa Rousseaua. Vo
vztahu k pistalkdrovi sa postavy anjelov (v moralnej sfére zastavajucich poziciu
potencialnych rozpravkovych protivnikov) vonkajskovo javia ako neobycajnejsie
a rozhodne vzne$enejsie (transcendentné) bytosti. Vonkajskovost ale v tomto
pripade nekoresponduje s vnutornymi charakteristikami (z anjelov privelmi citit
slabosti ,,¢cloveciny®), a tak pistalkar, hoci ani zdaleka nie je heroickym hrdinom,
z kontaktu s anjelmi ako etického stretu (podobnému boju dobra so zlom)
neuvedomene vychddza ako mordlny vitaz. V porovnani s anjelmi pistalkdr
nedisponuje hmotnymi kridlami (je nahy), no na rozdiel od transcendentalnych
anjelskych bytosti je prave on schopny lietat. Motiv kridel je v pribehu piliero-
vym, pretoze v flom je anticipovana $truktiurna sémantika textu. Koncepcne sa
opiera o paradoxny princip s vertikdlnym vyustenim. Anjeli su bozské bytosti,
su predstavitelmi spravodlivosti a dobra. V idealnej verzii plnia tulohu bozich
poslov, ochrancov [udi, st sudcami i nositelmi trestu, ktori by mali prinasat [u-
dom osvietenie (podla Richter, 2004, s. 6). Svojou existenciou by teda mali patrit
metafyzickému priestoru hore, t. j. nebu; pistalkar ich vsak stretava uprostred luky.
Co sa povysovalo, bolo ponizené; ¢o bolo hore, zi$lo dolu. Redlia kridel svojou
funkciou rovnako patri oblohe, nebu a vy$kam, ved kridla umoziluju vzniest sa,
lietat. Nepouzivané velikdnske kridla jalovo debatujucich a na zemi sediacich
anjelov pdsobia ako nevyuzita deviza, ako zahodeny dar, ako potencialita letu,
ktora nedostala Sancu, a preto je odsiidend ak nie na zakrpatenie a nefunk¢nost,
tak aspon na poskvrnenie a zohyzdenie.

Podstatné vsak nie je to, ¢o je viditelné oku. Najvacsie kridla spomedzi vSetkych
ma paradoxne pistalkar. Nie st viditelné volnym okom, ale to je nepodstatné. Nie
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je jasna ani ich velkost. Aj to je bezvyznamné. O ich belosti sa tiez ni¢ nevie. Je
irelevantna. Kritérium rozliSovania dolezitosti kridel je ukryté v schopnosti a moz-
nostiach ich uplatnenia. Kridla st rozpravkovou realiou stvisiacou s bozstvom
anadprirodzenostou, so vzduchom a duchom (c. d., s. 23). Kridla si mytologickym
(daidalovskym) symbolom premeny moznosti na skuto¢nost; moznosti odputat sa
od zdanlivo zotrocujicich prizemnosti. St symbolom ducha, tuzby, predstavivosti
a fantazie, ktora nema hranice, je bezrozmerna, je nekonecnd, a preto aj ve¢na.
Skutoéné zemepisné parametre hory, napliajtice funkciu rozpravkovej prekazky,
ktora sa hrdinovi nevyhnutne stavia do cesty, sa cez optiku kridel javia ako bez-
predmetné. Rozpravkovy hrdina ma totiz vzdy naporudzi pomocnika. Funkciu
pomocnika v Grochovom texte na seba berie pistalka. Jej rozpravkova funkcia
sice nema v texte oporu a navonok sa teda ako ¢arovny predmet vobec nejavi, no
disponuje zvnutornenym ¢arom - z jej utrob neustale vychadza ta istd piesen.

Pistalka je hudobnym nastrojom, ktory je historicky prirodzene spaty so
slovenskou Iudovou kulttrou a slovesnostou. V tomto chépani ju mozno vnimat
ako rustikdlnu metonymiu ludovej poézie a v jej relaciach ludovej piesne (blizsie
pozri Hlebovd, 2006). Zaroven je symbolom navratu ku koreniom, k podhubiu,
k prvotnej tradicii a kultare v slovenskom kontexte. Piesen je dodnes najesencial-
nejsou archetypalnou ingredienciou ustrojenia ¢loveka ako bytosti s historickou
pamitou a diachrénnou kontinuitou, a preto si uchovava schopnost byt intimnym,
priam spiritualnym esteticko-komunika¢nym kanalom ¢loveka nielen vo vztahu
k svetu, prirode a spolo¢nosti, ale aj k sebe samému. Symbol navratu k zakladom
¢loveka je z pistalky Citatelny aj cez tzv. detskt optiku. Mozeme to dolozit nielen
niekdajsou ludovou tradiciou zhotovovania vibovych pistaliek detmi v jarnom
obdobi, ale i umeleckym poc¢inom J. M. Barrieho. Jeho literarna postava Petra
Pana, ve¢ne mladého a nedospievajtceho chlapca, totiz tiez disponuje pistalkou.
Tym sa konotacia tohto hudobného néstroja (inak velmi jednoduchého a nena-
ro¢ného), odkazujica na dieta, detsky svet a jeho $pecifické parametre, znasobuje
a nadobuda $truktirne kontury.

Podla vzoru hrdinov ¢arovnych rozpravok je aj pistalkar na ceste. Ciel a smer
jeho prvoplanovo koncipovanej cesty v pribehu je nejasny a neznamy, no napriek
tomu jeho kracanie nie je bezcielne. V druhom plane sa totiz objavuje ono naz-
nacenie cesty, na ktoré moderna autorska rozpravka podla S. Urbanovej (2004, s.
75-76) nerezignovala, pretoze nadobudla skor ontologicky charakter, ktory sa v nej
stale viac uplatiiuje cez naznacovanie cesty. D. Leskova (2007, s. 25) vidi motiv
cesty v Pistalkarovi ako predostieranie zakladnych otdzok ludského bytia pred
citatefa v zmysle kto som, odkial prichddzam a kam smerujem. V tejto suvislosti
je nutné dodat, ze ,,citatel podvedome tuZiaci po pddnych odpovediach na zdsadné
otdzky bytia si musi uvedomit, Ze text nie je nijakou sériou uspokojujicich riesent,
ale upornym hladanim a neustdlym nastolovanim otdzok® (Milcak, M., 1998, s.
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24).V pripade Grochovho textu tuto premisu potvrdzuje samotna forma pribehu.
Mozno ju nazvat basnou v proze i lyrizovanou prézou. Tvar prozaického mikropri-
behu - formélne koncipovaného ako basen - len zvyraziuje vypovednt hodnotu
textu, ktory sa pokusa byt podobenstvom ludského Zivota i odpovedou na nim
nastolené otdzky. Forma basne teda znasobuje komunikacny potencial pribehu,
pretoze basen sa ,,takmer vZdy pokiisa vypovedat nevypovedatelné® (c. d., s. 24).

Pribeh o nahom pistalkarovi teda nepontka denota¢ne syte odpovede, ale
skor ich len nac¢rtava a naznacuje. Tu sa do popredia dostava motiv tajomstva,
ktory zabezpecuje ¢i predznamenava uz spominant nadcasovost textu. Hrdina
s pistalkou nevie dat uspokojivé odpovede ludom, ktori sa jasnych odpovedi
dozaduju. Ich nastojéiva tizba zodpovedat otazky by mohla splitat rozpravkové
kritérium zadania tazkej a nesplnitelnej ulohy hlavnému hrdinovi. On totiz
naozaj nevie, preco sa neoblecie; nevie, kam ide; a nevie ani, preco si piska stale
tu ista piesen. Ak by to vedel, tajomstvo by sa stratilo. Vypovedané by zostarlo,
kym nedopovedané bude trvat ve¢ne. Hrdinova nevedomost sa tak stiva nielen
tutorom tajomstva, ale zaroven pomaha odhalit svet v jeho autentickej verzii,
vjeho demaskovanom variante. V rovine nevedomosti pistalkdr imaginarne kraca
ruka v ruke s principom detského nazerania na svet, v ktorom prave prirodzena
optika nevedomosti dodava svetu tajomnost a nezvycajnost (podobne Mil¢ak, P,
1994). Uprimnda nevedomost, ako aj milé rezignécia na zodpovedanie zvedavych
otazok po poznani baziacich ludi, su v pribehu najjasnejsou odpovedou na to,
¢o by podla autora malo byt kvintesenciou zivota ¢loveka. Mozno prave preto
»zobrazuje vnimanie i prechddzanie Zivotom, v ktorom vedomd kontrola vlastného
bytia, vola ako sebaregulujiici princip nie je na prvom mieste, je nahradend potrebou
tajomstva, ktoré nemd byt odhalené® (Leskova, 2007, s. 25).

V duchu origenesovského interpreta¢ného pravidla mozno o Grochovom texte
povedat, ze v jeho $trukture je anticipovatelna tak rovina doslovného a etického
vyznamu, ako aj rovina mysticka. A prave v umeni nesamozrejma sféra mystiky
dielo posuva na axiologicko-ontologicky level, vdaka ktorému sa text stava ne-
priatelom casu.

Utly, no pregnantny pribeh o pistalkdrovi je teda ontologickou miniatirou
- pramenom, z ktorého sa dieta zrejme plnymi diskami nenapije, no aspon si
navlh¢i pery. A na vyprahnutych pastach ma kazda kvapka vody cenu zlata. Navyse
vietko, s ¢im sa dieta v literatdre esteticky a zazitkovo konfrontuje, ho v istom
zmysle poznaci. Koniec koncov, prec¢o by mali byt hranice ludského poznania
zaroven hranicami poznatelného sveta?

»A ked prisiel k vipdtiu vysokej hory,
ani mu nenapadlo zastavit sa.

Iba krdéal a piskal si a stipal,

az bol odrazu celkom hore,
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na samom vrchu hory.
Ale pretoze o tom nikdy nepremysial,
stupal dalej.“
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Summary

ONTOLOGY OF SYMBOLIC-PHILOSOPHICAL TEXT
BY ERIK JAKUB GROCH PISTALKAR

In the article we draw our attention to specific (symbolic-philosophical) vari-
ant of modern slovac author’s fairy tale by Erik Jakub Groch Pistalkar. We deal
with its interpretation analysis and ontology (it’s the challenge text), which
doesn’t belongs exclusively to the children’s world. We suggest Groch’s fairy
tale Pistalkar in children reception as a unique genre variant — ontological mini-
ature.

Mgr. Radoslav Rustidk, PhD.

Pedagogickd fakulta PreSovskej univerzity, Presov
e-mail: rusnakr@unipo.sk

270



KLASICKY SPOMIENKOVY PRIBEH V CiTANI
DNESNYCH DETI
(Prolegomena k didaktickej interpretacii)

Martina KOHUTOVA

Medzi ,,rodinné striebro” detskych kniznic patria aj pribehy z rokov davno za-
budnutych, ktoré mozno este niekde ozivaju pri rozpravani starych otcov a starych
mam. Mozu nadchnut ¢itatela a priviest k premyslaniu o Zivotnych peripetiach.
O tom, aky bol svet kedysi a aky je dnes.

Polozme si najskor otazku: Co by knihy rozprévajice ludské pribehy z mi-
nulého storo¢ia mohli este odovzdat dnesnym detom, aké hodnoty mozu vobec
priniest do sticasnej literatury?

Pri hladani odpovede na polozent otdzku budeme vychadzat z pojmov re-
cep¢na opora a recep¢na bariéra. ,,Pod pojmom recepénd opora budeme rozumiet
evidentné alebo latentné Struktiirne prvky textu (latkové a tematické, sujetovo-kom-
pozicné, jazykovo-stylistické, ale aj paratextové), ktoré ulahcujii komunikdciu Citatela
s textom, t. j. prijatie a pochopenie jeho sémantiky. Sui to prvky, ktoré vyvoldvajii
spontdanny zdaujem detského Citatela o text a pri didaktickej interpretdcii sa mozno
o ne opierat. Pojem recepcnd bariéra oznacuje priznaky textu, ktoré predstavujii
prekdzky v jeho spontdnnom prijati (t. j. porozumeni a vyklade).“

Vieme, Ze jazyk literattry nie je jednozna¢ny a neskuseny citatel potrebuje
pomocou didaktickej interpretacie prekonavat bariéry, ktoré spdsobuju problémy
v pochopenti diela. Poktisime sa odhalit ich na novych vydaniach knih pre deti
a mlddez vydanych v prvej polovici 20. storocia.

Vydavatelstvo Ikar? v roku 2002 vypracovalo projekt novej edicie klasickej
detskej literatury pre deti a mlddez. Edicia obsahovala novelu Jana Bodenka Ivkova
biela mat (1938), prézy Frana Krala Jano (1931) a Cenkovej deti (1932), Zelinovej
prozu Jakubko (1959), dievéensky romdn Terézie Vansovej Sirota Podhradskych
(1889), prozu Luda Ondrejova Zbojnicka mladost (1937) a roman Martina Razusa
Marosko (1932).

Mozno predpokladat, ze zo skupiny uvedenych titulov bude pre deti elemen-
tarnej $koly najputavejsia kniha Frana Krala Jano. Prvym pritazlivym momentom

1 STANISLAVOVA, Z.: Recepcia a interpretdcia basnického textu ako problém recepé-
nych opdr a bariér, Stidia napisana v rukopise, s. 6, 2007.

2 Knihy vychddzali v nasledujicom poradi: Zistili sme, ze vydavatelstvo Ikar neplanuje
v blizkej budicnosti uviest na trh dalsie knihy klasickej literatdry pre deti a mladez.
Pravdepodobne sa tituly na trhu nestretli s takym zdujmom, ako vydavatelstvo oc¢aka-
valo.
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v pribehu je referen¢ny hrdina.* Pod tymto pojmom sa rozumie osoba, ktord je
citatelovi do istej miery podobnd (vekom, skusenostami, zazitkami a pod.) tak, ze
medzi nim a ¢itatelom moze dochadzat (a obyc¢ajne aj dochddza) nielen k mecha-
nizmom napodobnovania, prip. indentifikacie, ale aj k priamemu porovnavaniu
sa s hrdinom. Citanie o rovesnikovi teda aj v pripade Krélovej prézy posobi na
Citatela ako motivaény prvok. Dalsim prvkom citatelského zaujmu v detskej
literatdre byva opozicia dobra a zla, vyvolavajtica dejové napitie. Tato opozicia
posobi aj v proze Jano a vrcholi detskym aktom ,,spravodlivosti® (potrestanim zla
- Igora Bogusovie), ktory suvisi so socidlnym statusom detskych hrdinov a ich
predstavou rie§enia socialnych krivd. Modelovanie dobra a zla kore$§ponduje
s rozpravkou, teda zanrom s vysokou obluibenostou u detskych ¢itatelov; a tak
pritomnost rozpravkovosti mozno povazovat za dalsi zdroj pritazlivosti textu,
rovnako ako pritomnost hry. Hra sa v sulade s vidieckym prostredim transformuje
do zbojnickeho motivu. Zbojnicky motiv sa prendsa nielen do sposobu hry, ale aj
do spdsobu zivota hrdinu: Jano je na svojom putovani slobodny, ako boli slobodni
zbojnici. Prezije fantastické aj realne prihody, ktorym nechyba rozmer dobro-
druznosti. Text robi dalej zaujimavym urcite aj pritomnost komiky. V kapitole Na
Strbskom plese sa komika objavuje napriklad zasluhou detského aspektu, detskej
naivity hrdinu konfrontovanej s reflektovanou realitou. Fantastické motivy, ktoré
vsunul autor do deja, akceptuju rozpravkové vedomie dietata. Ver§ované vsuvky,
ktoré prerusuju dynamicky pribeh, mézu zasa zintenzivnit atmosféru pribehu,
ale zaroven pdsobit retardujico a stat sa teda jednou z recepénych bariér textu.
Nazor autora na dobové zriadenie, explikovany pomocou fragmentu zbojnickej
pesnicky (Hej, ja musim byt zbojnik, bo krivda velikd, neprdvost u panov, pravda
u zbojnika!), predstavuje ako pointa prozy primerany (detsky) sposob vyjadrenia
nevyhnutnosti nastolit spravodlivejsi spolo¢ensky poriadok.

Literarna kritika v medzivojnovych rokoch formulovala zavaznua otazku:
»Ma spisovatel pre deti svojou tvorbou v absoliitnej miere respektovat detsky sklon
k optimizmu, k hravosti a fantazijnosti, alebo md umeleckym sposobom konkreti-
zovat myslienku, podla ktorej svet deti nejestvuje ako izolovand rezervdcia, ale ako
sticast spolocensko-socidlneho celku dobovej reality?“* Dalsie Kralovo dielo Cenkovej
deti napomaha riesit tuto dilemu v prospech druhého nazoru. Uz viaceré dobové
interpretécie ho oznacovali za dielo pochmurne (pesimistické) a smutné (Stefa-
nik, Dvorak, Majerova).> Hlavnou postavou sa stava v istom zmysle ,,kolektivny“
hrdina (tato volba sluzi ako prostriedok nasvietenia spolo¢enskych problémov
prostrednictvom osudov Cenkovej deti), pri¢om vek deti sa priblizuje veku ¢&i-

3 Tento typ literarneho hrdinu ndjdeme v $tudii Otakara Chaloupku Hrdina v literatute
pro déti a mladez. In: Zlaty maj, Bratislava, 1979, ro¢. 23, ¢. 4, s. 200-207.

4 SLIACKY, O.: Dejiny slovenskej literatiiry pre deti a mlddez do roku 1945. Bratislava:
Mladé letd 1990, s. 139.

5 SLIACKY, O.: Sen o spravodlivosti. Bratislava: Mladé letd 1985, s. 73 - 82.
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tatelov. Sila hry, ktort sme zaznamenali v predchadzajicom diele, tu absentuje.
Naznaky hry sa vyskytuji len vynimoc¢ne a v deformovanych podobéch (Palko ako
hracka pre rozmaznant pani tovarnicku, Miska prijimaju chlapci do cechu u¢iov
ritudlnou bitkou). Tristnost pribehu moze znamenat recepcnu bariéru, pretoze na
detského citatela pdsobi traumatizujico. Mozno predpokladat, ze Kralovo dielo
uputa ¢itatelov disponujicich vysokou mierou empatie a sucitu. Prostrednictvom
postav Miska, Hanky, Palka a Evicky priblizuje socidlnu situaciu jednotlivych
spolocenskych tried v ¢ase hospodarskej krizy v prvej tretine minulého storocia.
Tvrdsie a priamociarejsie (publicistické kvazi citaty z dobovej tlace o tom, ako
chudobnd vdova zo zufalstva predava na trhu svoje deti) ako v diele Jano autor
poukazuje na postavenie chudobnych. Socidlne postavenie detskych hrdinov sa vy-
javuje prostrednictvom konfrontacie so svetom dospelych zastupcov jednotlivych
spolocenskych vrstiev (velkofabrikant, dedinsky boha¢, pauperizovany remeselnik,
bezdomovkyna). Spravanie remeselnika Kaspera k Michalovi, spravanie gazdu
Riga ku kraviarcatu Hanke, fabrikantovej Zeny k Palkovi je zotrocujtice a bezcitné.
Starostlivost a laska v diele nenachadzaju svoje miesto. Najvacsim $tastim deti je
moment, ked sa po Zivotnych utrapach opat stretnt vsetci v lese pri jazierku. Ak
v Janovi je pointou vyjadreny postoj autora k potrebe zmenit svet (t. j. zmenit ho
vzburou), tak v Cenkovej detoch je v zévere¢nej scéne vyjadrené presvedéenie
o tom, Ze pri tomto akte vzbury sa treba spojit.

Do kontextu klasickej literattry pre deti patri aj novela Jana Bodeneka Ivkova
biela mat (1938). Doraz na socialno-psychologicky rozmer detskej postavy stazuje
jej recepciu u detského citatela. Pribeh sa stava totiz malo ,,akénym’, prilis reflexiv-
nym, a tak napriek detskému protagonistovi odozvu najde skor u dospievajicich
a dospelych. Prvok hry sa aj v tomto diele vyskytuje len vynimocne a nepriamo:
hlavny hrdina nie je Gc¢astnikom hry medzi svojimi vrstovnikmi. Neprijimany
rovesnikmi stava sa iba pasivinym pozorovatelom detskych hier, ¢o moze na ¢itatela
posobit jednak zranujico (hlboky sucit), jednak (z hladiska stavby prozy) staticky.
Aj takmer nulovym zastipenim humoru je kniha blizka Cenkovej detom. Nevyraz-
nd dobrodruznost sa viaze len na niektoré momenty deja (motiv uteku z domu).
Hlavnym prvkom, ktory sa nesie celym pribehom, je tazkd praca a biologizacia
¢loveka. Detskému citatelovi moze byt spominany prvok cudzi a na dostato¢nej
urovni nemusi pochopit hlboko humanne posolstvo knihy.

Naopak Hana Zelinova predstavila svoju knihu Jakubko v inom kontexte ako
predchadzajuci autori. Jej kniha prilédkala ¢itatelov hlavne svojou exotikou. Jakub-
ko je typom referencného hrdinu, ale zdroven je zahaleny réznymi exotickymi
okolnostami, ktoré ho sprevadzaji od prichodu k ndhradnej matke (babenke
— hrbenke) az po tragicka smrt. Exoticky pévod (rémsky) a vyzor (vzrast a dvoj-
farebné oko) dedin¢anov odpudzuje. Dobrodruznost v podobe exotiky je v diele
vyraznd, umocnena tajomnostou a rozprava¢skymi postupmi. Zelinova pracuje
s citatelovou fantaziou, jej rozpravacka — postava vystupuje miestami v pozicii
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»detektiva® (dozveda sa o Jakubkovi), miestami ako pasivna pozorovatelka, ale
aj ako pomocnicka (pomaha pri zasobovani partizanov potravinami). Humor sa
symbolicky prejavuje v hre (Jakubkova hra s vrabcami), ktora zaroven poukazuje
na Jakubkovu odlisnost (svoju inakost prenasa na vrabce tym, ze im nalepi cervené
¢iapocky). Hra moze mat aj ini podobu ako v predchadzajicich dielach. Ak by
sme vnimali Jakubkovu pomoc partizanom cez prvok hry, dalo by sa oznacit ju
ako hru ¢irolu ,,zivotnu', existencialnu, konciacu tragicky. Nesmieme ale zabudnut
na vaznost tejto roly a Jakubkovho posolstva slobody a spravodlivosti. Priroda
a dedinské prostredie, do ktorého je vsadeny pribeh, ma podobnu funkciu ako
v diele Jano. Neodmyslitelnou zlozkou ¢itatelskej pritazlivosti sa stava aj dyna-
mickost deja, ktora je posilnena kontaktovymi prejavmi rozpravacky. Aj v tomto
diele nachadzame stcit, ktory moze ¢itatela zaskocit, ale neublizi, pretoze sa nim
tematizovane uzatvara osud hlavného hrdinu.

Kniha evanjelického knaza Martina Razusa Maro$ko vznikla podla J. Poliaka
z vnutornej potreby umelca bilancovat svoj zivot, hladat svoje fudské korene,
konfrontovat vysledky svojich bojov a snazeni s ddvnymi detskymi tuzbami
a snami.® Dielo priblizuje Zivotné prihody malého chlapca ,,jedinacika“ Marosko
vystupuje v jednotlivych etapach svojho Zivota ako referen¢ny hrdina a neskor
ako predstavitel detského kolektivu, ktory spdja spolo¢né presvedcenie za dobru
vec. Dynamickost deja je podnietena mnozstvom postav, ktoré v diele vystupuju
a nesu so sebou rozmanité epizédy. Vyznamne zastipeny je motiv detskej hry
vyustujicej do humornych situdcii. Okrem humoru prave detska hra, riekanky
(pripoviedky) moze byt recepénou oporou pre detského citatela, rovnako ako aj
zbojnicky motiv objavujuci sa v detskej rolovej hre (podobne ako v diele Frana
Kréla). Zmysel hrdinu pre slobodu a spravodlivost autor uplatiioval v situaciach
vyrovnavania si u¢tov pri stretnutiach chudobnych dedinskych deti ,,Mosti¢anov®
s me$tianskymi detmi ,,pancatami® Triedne rozdiely sa prehlbuji nastupom
madarizacie a prejavuju sa pri dejovych scénach medzi ,,sedliakmi - Slovakmi®
a ,Madarmi - pancatami® S chudobou sa v diele stretavame skrytejsie ako v pri-
pade E. Krala Cenkovej deti alebo J. Bodenka Ivkova biela mat. Rézusovo dielo
nevystihuje ani privlastok humoristicky, ani vazny alebo tragicky pribeh. Vietky
tieto aspekty st v nom zastupené tak prirodzene, ako sa vyskytuju v zivote dieta-
ta. Jazykovy $tyl spisovatela moze vsak pdsobit trochu monoténne aj v dosledku
znac¢nej deskriptivnosti a ,urcitej patiny historickosti.“” Opisnost a viditelny
minulostny rozmer prozy sa preto moze stat bariérou medzi textom a detskym
citatefom. Ale tak, ako spomina Jan Poliak, ¢itatel sa moze s hrdinom stotoznit,
prezivat jeho udel ako svoj napriek dobe, ktora prehlbuje ¢asovy rozdiel medzi
vznikom knihy a sti¢asnostou.?
6 POLIAK, J.: Vsluzbdch detskej literatiiry. Bratislava: Mladé leta 1983, s. 73.
7 SMATLAK, S.: Dejiny slovenskej literatiiry. Bratislava: Tatran 1988, s. 495.

8 POLIAK, J.: Podoby a premeny literatiiry pre mlddez. Bratislava: Mladé leta 1970, s.
252.
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Pozastavme sa napokon nad dielom Puda Ondrejova Zbojnicka mladost. Tak
ako v romane Marosko, aj tu spisovatel pretavil ponimanie detstva do okuzlujui-
ceho pribehu vnimajtceho citlivost na krivdu, klamstvo a pretvarku. Spisovatel
spaty s ¢istou prirodou vlozil postavu Jergusa do nespocetnych obrazov a podob
vrchovského prostredia. Detsky svet sa tu stretava so socialnou realitou a smeruje
k emociondlnemu prilnutiu k rodnému vrcharskemu prostrediu. Triedne rozdie-
ly neboli analyzované do takej hibky ako v prézach E Kréla a J. Bodenka. Vela
spolo¢nych prvkov ma Zbojnicka mladost s dielom Marosko. Marosko i Jergus
Lapin sa stretavaju s realitou podmienenou spolo¢enskym systémom, pomocou
ktorej prichddzaju k uvedomovaniu si svojej hodnoty.” Obidvaja hrdinovia si
ziskavaju kamaratov, ale aj nepriatelov svojou odvahou, ¢inmi a postojmi v zivo-
te aj v detskych hrach. Na rozdiel od $truktiry knihy Maro$ko Ludo Ondrejov
rozclenil svoje dielo na mensie kapitoly v podobe kratkych a nenadvazujucich
epizod. Ak Martin Razus kontinualne opisoval prihody svojho hrdinu, Ludo On-
drejov podava kazdu prihodu zvlast, s podrobnym opisom prirody a prostredia,
v ktorom sa dej odohrava. Pocetné opisy vsak mozu spontannu detsku recepciu
pritlmovat. Impulzom k napisaniu diela bol Ondrejovov zazitok ,,jednej burlivej
noci po tazkom dazdi®, v ktorej sa zrodil maly zbojnik Jergu§ Lapin, bez ktorého
by kniha nevznikla." Motiv zbojnictva ramcuje celé dielo (od prolégu, ktory
predstavuje osudové predurcenie hrdinu, azZ po naplnenie tejto predurcenosti
v epiloégu). Tiahne sa vSak aj celym dejom v zobrazeni Jergu$ovho Zivotného
$tylu inklinujuceho k spravodlivosti, ale najma k slobode a horam. Prave sloboda,
ktora pomaha precitit krasu a harmoniu prirodného sveta, neskor vyvolava v Jer-
gusovi rozc¢arovanie pri spoznavani nespravodlivosti [udi v dedinach a mestach.
Volnost a sloboda prenesena z autorovho osobného zazitku s divokou prirodou
(navsteva hniezda dravca)" sa stava zakladnou myslienkou a hlavnym zmyslom
(posolstvom) Zbojnickej mladosti.

Prvy dievéensky roman v slovenskej literattre, teda romén Terézie Vansovej
Sirota Podhradskych (1889), nechame pre tuto chvilu bokom napriek tomu, ze
bol vydany v Ikare v jednom edi¢nom rade s va¢sinou vys$sie spominanych knih.
Dévodom je predovsetkym jednak urcenie vekovo vyssej kategorii citatelov, jednak
mnozstvo sentimentalnych prvkov, zastaraly vyjadrovaci $tyl autorky a pod.

V proézach, ktorym sme venovali pozornost, sme sledovali viacero $truktur-
nych prvkov: referen¢nost hrdinu, humor, dobrodruznost, motivy hry, slobody,
zbojnictva a iné. Na zdklade interpreta¢nych nacrtov mozno predpokladat, ze
najuspesnejSou prozou pre najmladsie vekové rozpitie zZiakov elementarnej Skoly

9 SLIACKY, O.: Dejiny slovenskej literatiiry pre deti a mladez do roku 1945. Bratislava:
Mladé letd 1990, s. 141.

10 HLEBOVA, B.: Ludo Ondrejov (antolégia z tvorby pre deti a mladez). Presov: Presovskd
univerzita 2008, s. 22.

11 Tato spomienku uvadza B. Hlebova In: c.d., s. 22.
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(7 - 8 rokov) moze byt préza Jano. Obsahuje primerant davku dobrodruznosti
a §tyl blizky detskému ¢itatelovi. Pre star$ieho citatela (9 — 10 rokov) dychtiaceho
po dobrodruznosti moze byt zaujimava kniha Marosko a Zbojnicka mladost, aj
ked sa obavame, ze deskriptivny $tyl (Marosko) a mnozstvo prirodnych lyrickych
opisov (Zbojnicka mladost) mozu pri sledovani dejovej linie pdsobit rusivo a vyvo-
lat pokles zaujmu o dielo. Neutralnym dielom a mozno aj nahradnym zastupcom
predchadzajucich dvoch titulov sa moze stat poviedka Jakubko. Rozpravacsky
postup nenarusa vyvoj dejovej struktiry, napomaha dobrodruznosti a pracuje aj
s prvkami ,,detektivnosti V novej reedicii bol text poviedky upraveny, zbaveny
ideologického nanosu totalitnej doby, v ktorej vznikol (pionieri a pionierska or-
ganizécia by si¢asnym defom uz ni¢ nehovorili). Préza Cenkovej deti a Ivkova
biela mat patria do kategorie starsich ¢itatelov (nad 11 rokov), ktori znesu patri¢nt
davku neodplatenej nepravosti, netiplného konca s beznadejnou vyhliadkou do
buducnosti.

Proézy L. Ondrejova, M. Razusa, F. Kréla, ]. Bodenka a H. Zelinovej patria k tym
dielam slovenskej literatary, ktoré ,,chceli pomoct Citatelovi vyznat sa v zlozZitych
ludskych vztahoch, cheeli cibrit jeho mravny cit a orientacny zmysel v situdcidch,
ktoré boli zatazkdvacou skiiskou charakteru mladého cloveka“"? Preto si zasluzia
miesto aj v ¢itatelskom kontexte sicasnych deti. To, ¢i ho tam skuto¢ne aj maju,
si skusime v blizkej budticnosti overit experimentom.
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Summary

THE CLASICS MEMORY (RECOLLECTION) STORY
IN CONTEMPORARY CHILDREN READING

Our reflection came into beying for the suggestion of Ikar publishing project in
2002. In the new edition of classic children literature for children and the youth
were issued these titles: long-short story Ivkova biela mat (1938) written by Jan
Bodenka, prose Jano (1931) and Cenkovej deti (1932) written by Fratio Kral , prose
Jakubko (1959) written by Hana Zelinova,, girls story Sirota Podhradskych (1889)
written by Terezia Vansovd, prose Zbojnicka mladost (1937) written by Ludo
Ondrejov and novel Marosko (1932) written by Martin Razus.

In these novels, we were analysing, some structure elements had to be observed:
reference feature, humour, adventurous, play, freedom and bush-ranger motives
ect.

By the analysis of above mentioned titles, we find out, that the prose written by
Ludo Ondrejov, M. Razus, F. Kral, ]. Bodenek and H. Zelinova belong to the slovak
literature books, that ,wanted to help the readers to behave in the difficult man rela-
tionship, wanted to raise up the man moral attitudes and the sense for orientation, in
the situations, that were the difficult proof of the young man character.“ Therefore,
they deserves the place in the reading context of nowadays children. In the close
future, we will reach out by the experiment, if its really true.

Mgr. Martina Kohiitovd

Pedagogicka fakulta Presovskej univerzity, Presov
e-mail: mkohutova@unipo.sk
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Recenzie, kulturna a odborna informacia

LITERARNi VYCHOVA SMYSLY, ROZUMEM
| SRDCEM

Toman, J.: Didaktika ¢teni a primarni literarni vychovy. Ceské Budéjovice:
Jihoceska univerzita v Ceskych Budéjovicich, 2007. 116 s.
ISBN 978-80-7394-038-6.

Slovenska didaktickd literatura vénovana literarni vychové na 1. stupni za-
kladni $koly (ZS) ma za poslednich deset let kromé fady dil¢ich monografickych
ptispévka téz dvé publikace zasadniho vyznamu: Detskd literatiira a Citatelsky
rozvoj dietata (Bratislava, 1998) a Rozvijanie literdrnej kultiiry Ziakov (Bratislava,
2003). Jejich autor Viliam Obert v nich hodnoti literarnévychovny proces kom-
plexné (zvlasté vsak ve vztazich k teorii literarni komunikace a specificky k teorii
détského Ctenarstvi), takze je 1ze chapat i jako moderni teoreticka kompendia pro
vysokoskolské studium didaktiky literarni vychovy v ramci pregradudlni pripravy
uditeld 1. stupné ZS.

V ¢eském odborném prostiedi, tiebaze netrpi kritickym nedostatkem drobnych
didaktickych praci a studii o détském ¢tendfstvi vztahujicich se i k teorii literar-
niho vyucovani, dosud chybéla soucasna prace teoreticky reflektujici veskerou
problematiku ¢tent a literarni vychovy na 1. stupni ZS a zaroven respektujici
studijni moznosti a pedagogické zamérfeni studia ucitelstvi primarni $koly (resp.
nezaméfeni — vzdyt v pregradualni pfipravé student musi zvladnout oborové
didaktiky rady predméti).

Jmenované pozadavky dobie spliiuje novd ucebnice Jaroslava Tomana Di-
daktika ¢teni a primdrni literdrni vychovy. Autor pro koncipovani jejiho obsahu
vychazel z tady svych predchozich praci didaktika literatury, vyzkumnika dét-
ského ¢tenarstvi, odbornika v historii a teorii literatury pro déti a mlddez, autora
edi¢ni fady ¢itanek pro 2. - 5. roénik ZS a metodické piirucky k nim (ta se stala
bazi nékterych kapitol); v $irokém zabéru zurodil téz dalsi sekundarni literaturu
knizni i ¢asopiseckou - didaktickou, pedagogickou, psychologickou (v¢etné té
o poruchach ¢teni), literarnéteoretickou. V neposledni fadé se v koncepci u¢ebnice
promitla i Tomanova dlouholetd praxe vysokoskolského ucitele a znalost soucas-
ného stavu vyucovaci praxe na ZS a schopnost poucené (tj. nejen popisné, ale
zamérné formativné) reagovat na jeji potreby. Tomanova skripta vstoupila do vice
nez ¢tvrt stoleti trvajiciho vakua v nabidce studijni literatury daného oboru pro 1.
stupen ZS (poslednim komplexnim vysokoskolskym kompendiem byla v byvalém
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Ceskoslovensku kniha Jaromira Plcha O vyichové slovesnym uménim v mladsim
skolnim véku z r. 1981, poplatna ovSem tehdejsimu ideologickému tlaku).

Spojeni Tomanovych skript s didaktickou teorii v jejim historickém vyvoji
reprezentuje kapitola Teorie a praxe primarni literarni vychovy v historickém
a aktudlnim kontextu. Spojeni s vyucovaci praxi sou¢asnou i neddavnou prokazuji
skripta kapitolou o vzdélavacich programech - o téch, které bezprosttedné pred-
chazely Ramcovému vzdélavacimu programu pro zakladni vzdélavani (RVPZV),
tj. o programech pro obecnou $kolu, pro zakladni $kolu a pro narodni $kolu, ale
samozrejmeé i o RVPZV (srov. s. 9 — 23). Pokud o dalsich kapitolach tvrdime, ze
jsou v u¢ebnici nezbytné, o této to fici nelze — s obsahem programii by se studenti
meéli seznamit v jejich origindle. Vyklad v u¢ebnici by k ministerskym materialiim
mohl jen odkazovat, nemél by byt popisny, ale interpreta¢ni, mél by obsahovat
komentar ¢i zavérec¢né shrnuti upozornujici v komparaci na pozadavky konstantni,
specifické a inovacni, a tak prispét k utvéreni kvalifikovaného postoje studenta.

Na druhé strané hodnotime pozitivné, Ze autor, ktery celozivotné prosazoval
v didaktice literarni vychovy respekt k ditéti (i prostfednictvim pozndani trovné
jeho spontanniho ¢tendfstvi), ktery si byl védom vyznamu zakovy subjektivni tvo-
tivé aktivity v komunikaci s uméleckym textem, nezbytnosti zakova adekvatniho
poznani poetiky textu a uméleckého zanrového kontextu a aktualizace vychovné
hodnoty literatury ve vyucovani, se obesel ve svém didaktickém vykladu bez nové
ramcovym programem zavedenych nazvi, které obecny obsah RVPZV jen zjevné
sofistikuji a které se v ceském Skolnim prostredi (fakulty vzdélavajici ucitele nevyji-
maje) staly jakymsi zaklinadlem. J. Toman svou ucebnici mj. ukdzal, Ze didakticka
odbornost neni zavisla na inovaci pojmd, ale na vysledcich vyzkumné prace.

Skripta svou kompozici zhruba odpovidaji obsahové strukture predmétové
slozky ¢teni a literarni vychova, jak je autorem predstavena v $esti komponentach:
vycvik ¢teni (hlasitého - vyrazného, tichého - studijniho), kultura mluveného
projevu, soubor umélecky hodnotnych textt $kolni zdkovské cetby, literdrné-es-
tetické ¢innosti, elementarni védomosti o literature a tzv. ptilezitostna vychova
literaturou a uménim (srov. s. 7), do niz se zafazuje i mimocitankova cetba zéka
a mimoskolni umélecké podnéty v ramci aktualni literarni vychovy.

V ramci vykladu o procesech ¢teni (z aspektu psychologického i didaktické-
ho) se student seznami jak s jednotlivymi fazemi ¢tenarské dovednosti, tak ziska
i pouceni o Castéji frekventovanych zakovskych chybach v jednotlivych fazich,
a co je nejdilezitéjsi — o metodice jejich napravy - vysoko hodnotime kapitolu
Diagnostika ¢teni, v niz se pise o jejich druzich, funkcich a metodice poznavani
urovné ¢tenarského vykonu déti (srov. s. 49, kde je uveden metodicky postup pro
komplexni diagnostikovani). Autor odmita postupy, které brani zakovu porozumeé-
ni vyznamim textu a tomu, aby své pochopeni mohli promitnout do zvukové
kvality hlasitého ¢teni. Zdiiraziuje, Ze soucasti dosazené a hodnocené kvality ¢teni
je zakova ,,tiroven recepcnich, interpretacnich a estetickych dovednosti®, s. 49.
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Pro Tomanuv didakticky postoj je priznacny zfetel ke vSem determinantam
vyucovaciho procesu, akcentuje pojeti, které vychazi z respektu ke ¢tenarskym
kompetencim zaka, tento respekt v§ak neni na prekazku ve zvy$ovani pozadavka
na zakovu ¢tenafskou pripravenost a literarni vzdélanost s formativnim dosahem
do vyvoje zakovy osobnosti. Autor i v souvislosti se svymi predchozimi pracemi
zdlraziuje v pripravé ucitelti vyvazenost vzdélani ve slozce literarnévédecké, psy-
chologické a pedagogicko-didaktické a tézisté ucitelovy literarnévychovné prace
vidi v kvalifikovaném vedeni ¢tenarské komunikace zaka s uméleckym textem,
podnécujicim zakovy interpretacni a literarné-estetické ¢innosti.

V kapitolach o literarnévychovném procesu se autor nejdfive vénuje zvlast-
nostem procesu v 1. ro¢niku a odtud i metodam prace: Péstuje se zde pozorné
vnimani literatury poslechem (zék se u¢i naslouchanim vytvaret ,,jasné, konkrétni
a odpovidajici predstavy, s. 62), orientace ve vyznamech textu (predevsim v te-
matické slozce a zdnrovych specifikach), zak se vede prostfednictvim ¢tenarské,
resp. posluchacské zkusenosti k osvojeni zakladnich literarnich pojmu. Ve vykladu
o literarni vychové ve vyssich ro¢nicich autor sleduje faze ucitelovy ptipravy na
vedeni zakovské cetby, koncentruje se predevs$im k priibéhu komunikace a pred-
stavuje specifi¢nost a variantnost didaktické interpretace uméleckého textu na 1.
st. ZS. Velmi slozitou problematiku se Tomanovi podatilo vyjadtit srozumitelné
arelativné jednoduse (srov. s. 65 - 78). V této ¢asti vykladu ocenujeme predevsim
fakt, Ze interpretacni metodice se autor vénuje v $irsim didaktickém kontextu, ze
popsany zpusob tzv. prace s textem, a¢ vede ve vztahu k ur¢itym vytéenym ciltim
kalgoritmu, neni predstaven jako neménny skelet, ale spise jako cesta, jejiz priibéh
je zavisly na radé dal$ich ¢initelt.

Naprosto souhlasime s autorem, Ze pti odborném literarnim vedeni a respektu
k urovni zdkova ¢tenarstvi je nutné na déti vyvijet adekvatni didakticky tlak, poza-
dovat, aby postihly textové kompozi¢ni vztahy celku a ¢asti, pfi¢cinnost narativnich
usekt, vyznamy frekventovanych kompozi¢nich principti v literatute pro déti,
zvlasté opakovani a kontrastu (srov. s. 78 — 79), aby prozily a zhodnotily estetickou
funkci uméleckého jazyka. V této souvislosti upozornujeme na didakticky objev-
ny metodicky postup pro usnadnéni zakovské komunikace s obraznosti jazyka
(zejména s frekventovanym druhem metafor v détské literatufe — personifikaci
a antropomorfizaci — a s nonsensem, srov. s. 80 — 83), ktery je demonstrovan na
interpretaci literarnich obrazi z tohoto aspektu, a vysoce hodnotime celou kapitolu
Pronikani do obraznosti textu (s. 83 — 86), v niz ¢tendf najde didakticky nosné
»metodické pristupy usnadnujici osvojovdani obrazného principu®, s. 86.

Autorovu didaktickou pozornost si vyzadaly i receptivné interpretacni ¢innosti
a metody, vyuzivajici a rozvijejici détskou slovesnou tvorfivost: vyrazné ¢teni,
prednes a dramatizace, s nimiz je spjata ,,samostatnd prdce zdkii s textem®. Tu au-
tor predstavuje v jeji komplexnosti, v sepéti aktivit reprodukénich, analogickych
a kreativnich (ukazanych jako feseni problémovych tkoli spjatych s literarné-
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estetickymi ¢innostmi). Doporucuje ji nejen ve funkci opakovani, ale i shrnovani
a systemizaci uc¢iva. Na s. 87 - 100 uvadi radu vynalézavych metodickych variant
s teoretickym didaktickym komentafem, zdtivodnujicim vychovné vzdélavaci efekt
metody a uzivajici k jejimu predstaveni konkrétni textovy material z ¢itanek.

Efektivita samostatné prace zdka je podminéna také ,,vybérem vhodnych,
primétenych a diferencovanych zadani, jejich srozumitelnou a vystiznou formu-
laci, rozmanitym zpiisobem jejich prezentace (a) jasnymi organizacnimi pokyny,
s. 87. Zde se J. Toman dotkl pedagogické komunikace mezi ucitelem a Zdkem
jako aktudlniho a stale ozehavéjsiho problému, totiz malé schopnosti studentt
a zacinajicich ucitelt vhodné stylizovat sviij vyucovaci jazyk, aby byl skute¢nym
nastrojem dorozuméni. Povazujeme za nutné v ramci ucitelského studia v didak-
tickém seminafi cilevédomé utvaret komunikaéni schopnosti studenta ucelové
zaméfené na literarnévychovnou préci, na vedeni didaktické interpretace, véetné
vedeni samostatné prace zaku.

Z této posledni poznamky je ziejmé, Ze Tomanova skripta prindseji nejen
poucny didakticky vyklad pro studenty ucitelstvi, ale téz neptimo hodnoti Groven
jejich didaktického vzdélani a provokuji fadu studijnich, teoretickych i provoz-
né-technickych otdzek souvisicich s koncepci studia na fakultach vzdélavajicich
ucitele. To konstatujeme s uspokojenim, stejné jako fakt, ze nova studijni ptiruc-
ka nepfekvapuje revolu¢nim zatracovanim cilevédomé gkolni pracovni kazné
ve prospéch zakovského tzv. svobodného individudlniho ¢teni, at kritického ¢i
nekritického, nebot jeji autor chape skolni literarni vychovu a spontdnni détskou
¢etbu jako aktivity komplementdrni (srov. kap. Aktualni vychova literaturou
a uménim) a jako vyzkumnik ctenafstvi prepubescentnich déti si je védom toho,
ze ,zpravidla nedovedou desifrovat ideovy smysl a zcela ignoruji retardacni popisy
prostiedi, reflexe i umélecky jazyk a styl. Rada opravdu pozoruhodnych a zdsad-
nich vyznamii textu jim tak ziistane skryta®, s. 110 v kap. Aktualni profil détského
¢tenafe mladsiho $kolniho véku.

Didaktiku cteni a primdrni literdrni vychovy Jaroslava Tomana povaZujeme za
odborné fundovanou ucebnici obsahujici vSechna dulezita témata dané didaktické
discipliny. Soupisem reprezentativni literatury knizni, v¢etné nékterych titula
pomocnych véd, literatury ¢asopisecké i soupisem vybranych edi¢nich soubort
¢itanek umoznuje vhled do ptivodni odborné literatury. Je systematicky koncipo-
vana, srozumitelné napsana a graficky ucelné fe§ena (ale véeho moc skodi - pismo
uz opravdu nelze vic zmensit. ..). Tedy nejen pro soucasnou absenci konkuren¢niho
titulu ji hodnotime jako velmi potfebnou pro pregradualni studenty a zacinajici
ucitele 1. stupné ZS.

doc. PaedDr. Ladislava Lederbuchovd, CSc.
Pedagogicka fakulta Zapadoceskej univerzity, Plzen
e-mail: llederbu@kcij.zcu.cz
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...KDY ZASE ZNOVU NEBUDEME
JAKO JSME PREDTIM NEBYLI... (JAN SKACEL)

Subrtova, M.: Tematika smrti v éeské a svétové proze pro déti a mlades.
Brno: Pedagogicka fakulta Masarykovy univerzity, 2007. 127 s.
ISBN 978-80-210-4413-5.

Tematikou smrti v literatufe pro déti a mladez se v soucasné dobé v ¢eském
prostredi systematicky vénuji dvé vysokoskolské pedagozky a literarni badatelky
- Olga Kubeczkové a Milena Subrtové. Pro tplnost vak dodejme, Ze také Jifi
Travnicek ve své nejnovéjsi publikaci Vypravéj mi néco... (Jak si déti osvojuji
pribéhy) z roku 2007 zasvétil jednu z kapitol tomu, jak se détsky recipient skrze
umélecky text setkava a vyrovnava se smrti.

Olga Kubeczkova z Pedagogické fakulty Ostravské univerzity v Ostravé
zamérfuje svou odbornou pozornost zvlasté na obraz smrti v ptirodni préze, pti-
pomenme jeji studie o motivech smrti v literarni tvorbé J. Tomecka. Pozornost si
zaslouzi také jeji studie o cenzurnich zasazich, které vedly k vyrazeni nékterych
pasazi zobrazujicich smrt z Nepilovy prézy Polni zinka Evelinka. A opomenout
bychom nem¢éli ani ptispévky vymezujici misto tvorby zobrazujici lidskou smr-
telnost v literarni vychové na zakladni $kole.

Milena Subrtova z Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity v Brné shrnula
poznatky z dlouhodobych mapovani dané tematiky v monografii Tematika smrti
v Ceské a svétové proze pro déti a mlddez. Autorka publikaci roz¢lenila do t¥i nosnych
¢asti. Prvni z jich je vénovana pohledu na lidskou smrtelnost ze sociologického,
psychologického a antropologického hlediska. To, jak spole¢nost v minulych
etapach svého vyvoje vnimala neodvratnost smrti a jak se se smrti vyrovnavala,
M. Subrtové neustale konfrontuje s dne§nim stavem, s tim, jak je existence smrti
zprostfedkovana dnesnim détem a mladym lidem. Autorka podnétné upozornuje,
Ze soucasny svét médii a nejsilnéji vSudypritomna reklama utvrzuje v détech i do-
spélych predstavu, ze kazdy jedinec ma pravo na trvale radostny, bezproblémovy
a bezbolestny Zivot, Ze je mozno vSe podstatné — krasu, zdravi, mladi - obstarat,
pokud vime, kam se vydat a co konkrétné koupit. Uméle vytvareny obraz Cistos-
kvouciho, sterilniho svéta neladi s pfipadnymi obrazy smrti, ta je proto z nageho
Zivota vytésnovana a dochazi k jeji tabuizaci.

Druhad - stézejni — ¢ast publikace mapuje tematiku smrti v literatute pro déti
amladez 19. a 20. stoleti. Autorka postupuje chronologicky, pfi sledovani pocet-
néjsi literarni produkce s danou tematikou zvlasté v druhé poloviné 20. stoleti
doplnuje chronologické hledisko o dal§im kritérium: o zptisob pojimani a vykladu
smrti v literarnim textu.
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Autorka pomoci odkazi ke konkrétnim prozam dokladd, ze literarni produkce
pro détské Ctenare vznikld v 19. a z¢asti v prvni poloviné 20. stoleti zachycuje smrt
jako prirozenou soucast lidské existence bez zbyte¢ného sentimentu a drasavosti.
Od poloviny 20. stoleti se zobrazeni smrti proménuje, spojuje se napf. s hledanim
smyslu lidské existence (J. Requero, vyrazné pak J. Gaarder), se zdiraznénim
vécného kolobéhu zivota v pfirodé a naplnénim nezpochybnitelného ptirodniho
radu (T. Janssenova) nebo s vyjadfenim touhy po nesmrtelnosti. Tak se déje napft.
v prozach A. Lindgrenové Bratti Lvi srdce nebo Mio, mij Mio, které v dobé svého
vzniku vyvolaly Zivé debaty o ,,patfi¢nosti smrti“ v literdrni produkci pro détské
tenare. M. Subrtova pfipomina, Ze A. Lindgrenova smrt zobrazuje jako piechod
z jedné podoby byti v ur¢itém Zivotnim prostoru do podoby dalsi, pricemz tento
pohyb s sebou nese nadéji na lepsi, snesitelnéjsi a smysluplnéjsi existenci.

M. Subrtova si je védoma skute¢nosti, Ze interpretace textd s danou tematikou
ve vyuce literatury vyzaduje zna¢nou odbornou i pedagogickou erudici. Vychdzi
proto vstric ucitelim zavére¢nou treti ¢asti monografie, v niz na malé ploge, ale
jasné a presvédcive nastinuje, jak s texty tohoto typu pracovat. Spravné zduraz-
nuje, Ze ,,ucitel musi byt pripraven jak na pozitivni, tak i na vyslovené zaporné,
odmitavé reakce na text“ tohoto typu.

Autorka se ztotoznuje se zasadami literarnévychovné interpretace, jak je
vymezila L. Lederbuchovd, a ndzorné objasnuje, jak je aplikovat v podminkach
literarni vychovy pri praci s texty s tematikou smrti.

V samém zavéru autorka jen nendpadné pripodotkla, Ze analyzovana literarni
dila mohou najit uplatnéni ve vyuce dal$ich predméti. Zcela jisté by své misto
nalezly napf. v obcanské nauce (nebo v zakladech spolecenskych véd na stred-
nich skolach), v rodinné vychové, nové zavadéné etické vychové nebo vychové
ke zdravému Zivotnimu stylu.

V mnoha nejednoduchych vyukovych situacich miize pravé kvalitni umélecky
text, nosny, nebanalni pribéh pomoci uciteli i zakéim hovofit o problematice, ktera
ma opravnéné misto ve vzdélavani a je vzhledem ke své zavaznosti podstatna pri
formovani celistvé osobnosti nasich zak.

Mgr. Ivana Gejgusovd, PhD.

Pedagogicka fakulta Ostravskej univerzity, Ostrava
e-mail: ivana.gejgusova@osu.cz
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FRANTISEK SVANTNER,
AUTOR ZNAMY, A PREDSA NEPOZNANY

Svantner, E.: Integralny dennik. Prolég Jan Stevcek. Epilog Pavol Stevéek.
1. vydanie. Pezinok: Agentura Fischer. Edicia G. - piaty zvizok 2001. 182 s.
ISBN 80-967911-3-3.

Integralny dennik Frantiska Svantnera (1912 - 1950) je volne, do $iestich ,,zo-
§itov" zostaveny, zdznamnik, moZno miestami aj nacrtnik ucitela, skicar autora,
poznamkovy blok stikromnej osoby a jednotlivca, zamyslajiceho sa nad svojou
dobou, ktory vznikol z rukopisnej pozostalosti prozaika vdaka zaujmu literarneho
historika Jana Stevéeka (1929 - 1996).

A ako to uz pri stkromnych zapisoch byva, aj Integralny dennik dotvara spo-
sobom mozaiky z ttrzkov, poznamok, sentencii, gném, reflexii, ale aj axiém jeden
konkrétny zivot rovnako - jednej — autorskej dielne, ¢im sa spresiuje poznanie
0 osobnosti Frantiska Svantnera, napovie sa nemélo o genéze konkrétneho diela,
ale predovsetkym, hoci z odstupu polstorocia, nanovo sa modeluje a objasnuje
autorovo videnie, vedenie a myslenia o ¢ase (tvorivom, dejinnom, spolo¢enskom,
politickom), ktory mu bol prisudeny a on nan vo svojich zapisoch reagoval.

Frantidek Svantner Zije v kultirnej pritomnosti predovsetkym svojim prozaic-
kym dielom, v literdrnohistorickom vyskume sa s nim vyrovnali J. Stevéek a O.
Cepan (1925-1992), ale i dalsi, & uz v role dobovych kritikov alebo pri dejinnych
a autorskych suhrnoch slovenskej literatiry 30. a 40. rokov (napriklad Andrej
Mréz, Albin Bagin, Stanislav Smatlak - Alexander Matuska, Frantisek Miko,
Milan Sttovec, Jana Kuzmova). E. Svantner ako Iudsky meteor presiel jednotli-
vymi vrstvami slovenskej literattry aj kultury a narodného vedomia osebe, aby
zmlkol. Po rokoch sa E. Svantnerovo novelistické i roménové dielo stava objektom
zdujmov televiznej a filmovej tvorby (Zivot bez konca, Nevesta hol, Stretnutia,
Sedliak, Ddma, Malka - na jej libreto skomponoval v r. 1988 operu J. Gahér a i.).
Napokon J. Stevéek autorsky otvoril jeho archiv s torzami létky i tém a urobil tak
so zamerom scenaristicky dopracovat v ,autorom tvorivom duchu“jeho povodny
epicky nacrt, aby sa dostal do dramaturgie slovenskej televiznej tvorby a jej zaslu-
hou do poznania slovenskej kultirnej verejnosti dal$ia autorska ,,tvar® Frantiska
Svantnera (Paulinka, 1980 a i.).

Integrélny dennik sa stava po svojom zverejneni prirodzenou stucastou autor-
skej dielne a prozaického diela Frantiska Svantnera. Ak uz ni¢im inym, tak auto-
rovymi opakovanymi navratmi k Zivotu bez konca v mikrozépisoch s oznacenim:
Zivot bez konca (po katastrofe), Paulinka (Zivot bez konca), Kapitola Ezra, Téno
(studia k Zivotu bez konca), Alpdr (Zivot bez konca) a dalSie.
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Prozaickych nacrtov sa v Integralnom denniku najde viacero a mozu mat
i takato podobu: ,,Sama (Napadlo mi: milostny trojuholnik (...). Ldtka vhodnd na
novelu. Mohla by sa nazvat Sama,*s. 48 — 49), alebo az tsporne kondenzovant,
aka sa dostala do zapisu ,,Stard panna a jej chovanec (novela). Vzbuirenci“(s. 109).
V denniku sa uchovalo aj viacero ,,napadov*, ktoré sa premenili na text (Kriaz, Kriaz
(materidl)), alebo sustredili do seba potrebny impulz, po ktory sa autor vratil v inej
suvislosti: Zo starsich spomienok (pripad s Tiborovymi hodinkami), Kon a paholok
(31. XII. 47), Trilégia (prvd cast), Trilégia (I1. cast), Dvaja bratia (stidia), Cistota
(novela), Mald komédia - alebo tragédia, Karola, Slovenskd balada a iné.

Integralny dennik, ako ho zostavil Jén Stevéek, sa dostava do rozporu s tstred-
nou vlastnostou, danostou a predpokladom ¢asového zdznamnika: nerespektuje
postupnost ¢asovej naslednosti jednotlivych zapisov, teda ako keby popieral
kauzalitu ¢asu, preto trva na svojej integrite prostrednictvom nazerania na prob-
lémy umenia a na impulzy z akdtnej povojnovej kulturnej praxe. I napriek tomu
mozno zachytit ¢asové rozpitie F. Svantnerovych zapisov, tie sa pohybuju medzi
neuplnym tdajom 20. IX., pokracuju rokom 1946, 1947, 1948 a koncia dvoma
zapismi (11.a 12.IX.) v roku 1949. Pritom najviac tdajov, oznacenych datumom,
je v roku 1948.

Svantner svojim zapisom uZ pri ich vzniku nedaval viac za tilohu, ako mu vo
vhodnej chvili pripomentit, ¢o potrebuje premysliet, na ¢om sa ustalil vo svojom
nézore a s ¢im jednoducho nemoéze néjst spoloénu re¢. Vieli¢o o Svantnerovom
svete otazok a odpovedi, ktory pontka aj Integrédlny dennik, napovedia terminy,
aké sa vyskytuju viackrat v jeho zdznamoch, az sa mozno dohovorit pracovne aj
na tom, Ze prave z nich sa tvorilo pevné a vyhranené umelecké, mravné, nazera-
cie, estetické, poznavacie aj ob¢ianske vedomie autora. Napokon sa ukaze, ze ide
prave o tie a také terminy, ktoré sa stali a ostanii mostom do jeho umeleckého
textu. Medzi nimi dominuju slovo, sen, krasa, stastie, smrt, krestanstvo, dobro,
zlo, praca, harmonia, Cistota, kréma, kostol, Zivot, ale aj pojmy s rozsiahlej$im
dosahom, teda umenie a spisovatel.

Roky, v ktorych sa autorsky rozvijal ,,Zivot* spisovatela Frantiska Svantnera,
patria svojim politickym a ideologickym smerovanim spolo¢nosti a jej kultary
medzi zlozité a vyskumne otvorené useky aktualneho literarnohistorického vyvinu
slovenskej literatury.

Na autora, ktorému nechyba schopnost analytického zhodnocovania skutoc¢-
nosti, dolieha trauma z postavenia autorov ,,novej“ spolo¢nosti (Co sa ziada od
spisovatela, M4 umelec povinnost voci spolo¢nosti?, Cas epiky a iné), z povoj-
novej spolo¢enskej objednavky (Umenie a spolo¢nost, Umenie nema uniformu,
Umenie je morfium, O umeni, Umenie, Umenie je iba jedno, Upadkové umenie,
Umenie je odrazom Zivota a i.), z direktiv tvorit socialistické umenie a socialisticky
realizmus (K existencializmu, O tendencnosti a netendenc¢nosti umenia, Ruské
filmy, Zmena myslenia, O vodcoch, O umeleckom diele) a o hrdinovi literatary
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(Papierovy hrdina), ak si Zelaju ,,novi kultdrnici,“ lebo tak ich Frantigek Svantner
opakovane nazyva v Integrdlnom denniku.

Franti$ek Svantner bol maximalista, ked uvazoval o ument, autorovi a jeho
diele. Zastaval vnutorné presvedcenie o zmysle kontinuity a ¢istoty vsetkého, o
stvisi s talentom a tvorivostou v narodnej literatire a v umeni ako ,,reci odlis-
nych kultar, pretoze: ,, Velké umenie neskldria sa pred nicim. Ma svoju viastnii silu
a to ukdzalo sa rozhodne vicinnejsim ako politika. Velké umenie slizi len jednému
a to Zivotu, vsade a vZdy. Ak aj niektord politika, napriklad socialistickd, chce slizit
Zivotu, potom sa vo svojom cieleni zhoduje s umenim*(s. 40), lebo ,, Ano, spolocnost
md pravo zZiadat umenie urcitého razenia, — ale nemd povinnost jej ho dat* (s. 20),
preto ,, Tvrdit, Ze umelec md tvorit pri triezvom rozume, myslim si, Zze umelecké dielo
md byt iba vytvorom Cistého rozumu, moze iba clovek, ktory nielenze nikdy Ziadne
umenie netvoril, ale ani ho spravne nechdpal® (s. 21). Azda ni¢ nemozno namietat
ani voc¢i jeho sentencii: ,,Spisovatel md viac uvaZovat, ako pisat“ (s. 52), ¢o s takym
odstupom od ich vzniku aj Integralny dennik potvrdzuje ako zasadu, ktorej sa
FrantiSek Svantner drzal: myslel svojim dielom a utvoril v iom svet skuto¢nosti,
ktora neubija svojou vecnostou, ale pomaha v stizvuku so svojim autorom ,, prezriet,
pochopit, zobrazit poslanie tohto ludstva, sledovat, & a ako splia suicasnd spolo¢nost
toto poslanie® (s. 126).

prof. PhDr. Viera Zemberovd, CSc.
Filozoficka fakulta Presovskej univerzity, Presov
e-mail: zember@unipo.sk
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LUDO ONDREJOV V LITERARNOHISTORICKEJ
RECEPCII

Hlebova, B.: Ludo Ondrejov v literarnohistorickej recepcii.
Presov: Pedagogicka fakulta PU, 2007. 215 s.
ISBN 978-80-8068-561-1.

Praca PaedDr. Bibiany Hlebovej, PhD., ¢lenky Katedry komunikac¢nej a li-
terarnej vychovy Pedagogickej fakulty Presovskej univerzity v Presove, na tému
Ludo Ondrejov v literarnohistorickej recepcii (217 norm. str. rkp.) sved¢i predo-
vSetkym o hlbokej bytostnej zaujatosti autorky o predmet svojho vyskumu. Len
tak si mozno vysvetlit jej odvahu podujat sa na zvladnutie ¢asovo, materialovo aj
metodologicky mimoriadne narocnej tlohy — podat systematicky vyklad fudsky,
umelecky aj spolocensky osobitého (t. j. legendarneho a zdroven kontroverz-
ného) fenoménu, aky predstavuje najmé v stic¢asnom spoloc¢enskom povedomi
spisovatel Ludo Ondrejov (1902 - 1962). Hovorit o odvahe neznamena v tomto
pripade spochybnenie autorkinej vyskumnej kompetencie, ale skor obdiv voci
jej nevsednej heuristickej doslednosti, o ¢om o. i. sved¢i aj temer 30-stranovy
Zoznam bibliografickych odkazov.

Bibiana Hlebova si pri volbe témy svojej prace bola vedoma, Ze osobnost
a dielo Luda Ondrejova ako popredného predstavitela slovenskej lyrizovanej
prozy, resp. prozy naturizmu, patri k dokladne preskimanym a zhodnotenym
témam. Velavravny je uz fakt, zZe sa tejto tematike v hlavnom prude slovenského
literarnovedného vyskumu venovali Alexander Matuska, Michal Chorvith, Jan
Gregorec, Jan Stevéek, Anna Sebestova-Fischerova, Augustin Matovcik a $peci-
ficky v oblasti literatry pre deti a mladez Zlatko Klatik, Jan Kopadl, Jan Poliak,
Brigita Simonov4, Viera Zemberova, Zuzana Stanislavova, Eva Priové a i. Len
tvorba maloktorého autora z prvej polovice 20. storo¢ia natolko upttala ¢itatelsky
zaujem a zaroven pozornost jazykovedného, literarnovedného a knihovedného
vyskumu ako dielo Luda Ondrejova. A napriek tomu ani po dlh§om odstupe ¢asu
nemozno pokladat portrét tohto spisovatela za historicky ustaleny, ¢o naznacuju
rozne disonantné nazory vyslovené pri storocnom jubileu autora v stvislosti s jeho
etickym a ob¢ianskym kreditom.

Uz z nazvu monografie Ludo Ondrejov v literarnohistorickej recepcii je
zrejmé, ze v tomto pripade nejde o kvantitativne rozsirovanie doterajsich vysku-
mov zameranych na osobnost, typoldgiu a textovi analyzu spisovatelovho diela,
ale predovietkym o jeho literarnohistoricku konkretizaciu a Citatelska recepciu.
V Uvode sama autorka svoj vyskumny ciel ozrejmuje ako vklad do sticasného usilia
... literdrnych teoretikov a kritikov, aby z nového uhla pohladu a v novych spolocen-
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skych podmienkach aktualizovali ¢i prehodnotili jeho celoZivotné dielo a objasnili
aj niektoré menej zndme okamihy z jeho Zivota“ (s. 4). Nasledne blizsie Specifikuje
obsah svojej monografickej prace v zmysle ,,... aktudlne vnimanej recepcie literdr-
nohistorickej osobnosti Luda Ondrejova a jeho tvorby pre deti a mlddez“ (s. 5).

Uvedenému zameru zodpoveda aj roz¢lenenie prace jej na tri nosné kapitoly:
1. Ludo Ondrejov v dobovej literdrnohistorickej recepcii (30. - 60. roky 20. storo-
¢ia), 2. Ludo Ondrejov v novodobej literdrnohistorickej recepcii (druhd polovica
20. storocia a zaciatok 21. storocia) a 3. Kompardcia literdrnohistorickej recepcie
Luda Ondrejova. Tu sa ziada upozornit na urcita chronologickt a terminologicku
nedodslednost pri roz¢lenovani spolocenskej recepcie spisovatelovho diela na tzv.
dobovii a novodobii etapu, pretoZe najma druhd polovica 20. storocia s presahom
az do sucasnosti je vnatorne prili§ protireciva nato, aby ju bolo mozné vnimat
ako jednu vyvinovu periddu. Tato neddslednost vystupuje do popredia obzvlast
v podkapitolach, venovanych novodobym pohladom na genézu Ondrejovovej
tvorby pre deti a mladez a Ondrejovovej tvorbe pre deti mladez v novodobej re-
cepcii. Upozornujem na toto nedopatrenie hlavne pre pripad, Ze spominané, ind¢
starostlivo vypracované Hlebovej $tudie, budu knizne publikované.

Posudzovand literarnovednd monografia Bibiany Hlebovej si celkovo - po
koncep¢nej, obsahovej aj textologickej stranke — zasluhuje vysoko pozitivne hod-
notenie. Autorka popri schopnosti zvolit si vyskumne originalnu a spolo¢ensky
aktualnu tematiku v nej zaroven preukazuje svoju profesijnu zrelost na materialové
aj metodologické zvladnutie takéhoto obsiahleho vyskumného projektu. Archivny
vyskum tohto druhu je najma pre badatela pdsobiaceho mimo Bratislavy, resp.
Martina realiza¢ne mimoriadne naro¢ny. Preto aj priznanie autorky: ,,V sledo-
vanom casovom obdobi 30. - 60. rokov 20. storocia sme vyuZili vSetky dostupné
archivne materidly na zmapovanie podstatnych okamihov v Zivote Luda Ondrejova®
(s. 23) je vskutku imponujuce.

Autorka sa vo svojom pracovnom postupe, zameranom na pribliZenie lite-
rarnohistorickej recepcie osobnosti a diela Luda Ondrejova, primarne musela
ststredit na §tidium rozsiahlych literarnovednych pramenov a kultarnej publicis-
tiky. Len takto mohla dospiet k dokumentarnej vecnosti a informativnej hodnote
svojej prace, ktora ma nesporny poznavaci a vzhladom na $iroky ¢asovy zaber
aj komparativny vyznam. Miestami v8ak jej prili$nd heuristicka snaha o uplnost,
prejavujica sa prilisSnym hromadenim bibliografickych udajov (napr. s. 55 a i.),
posobi redundantne a ¢itatel by namiesto nich akiste radsej videl reprezentativne
ukazky z umeleckych textov samého spisovatela. Tu treba viak kvoli objektivnosti
uviest, Ze Bibiana Hlebovd tuto poziadavku brilantne splnila vydanim samostatnej
kniznej publikacie Ludo Ondrejov. Antoldgia z tvorby pre deti a mladez (Pre-
$ovskd univerzita v Presove, Pedagogicka fakulta, 2008. 162 s.).

Prevaznu cast posudzovanej monografie Bibiany Hlebovej predstavuje jej
druhd kapitola - Ludo Ondrejov v novodobej literdrnohistorickej recepcii (s. 59
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- 169), venovana spolocenskej a umeleckej konkretizacii fenoménu Ludo Ondrejov
s presahom az za prah 21. storo¢ia. Na rozdiel od prvej, prevazne informativnej
kapitoly, sa Hlebova v tejto tematicky réoznorodej ¢asti po sugestivnom priblizeni
detstva, mladosti, osudovych zvratov a Zivotnej filozofie autora, ako aj objasneni
kontroverzného obcianskeho postoja Luda Ondrejova v stvislosti s jeho arizaci-
ou zidovského knihkupectva Steiner v Bratislave r. 1942, pristupuje k $pecificky
zameranému literarnovednému a umenovednému vyskumu.

Aktualnu poznavaciu a sekundarne aj vychovnu hodnotu monografie maju
podkapitoly Novodobé pohlady na genézu Ondrejovovej tvorby pre deti a mlidez
a Ondrejovova tvorba pre deti a mldadez v novodobej recepcii. V nich Hlebova nielen
prostrednictvom pocetnych ohlasov na autorove diela, ale aj prehlbenym vlastnym
poznanim hodnoti Ondrejovov umelecky prinos do utvarania modernej slovenskej
literatary pre deti a mladez. Autentickym priblizenim spisovatelovho citlivého
vztahu k domovu, k horskej prirode a jeho vynimoc¢nej schopnosti umelecky
ozvlastnovat svet detskych zazitkov, hier a dobrodruznych objavov - ukazkovo
vyjadrenym najma prezentéciou legendarnej Zbojnickej mladosti — sa Hlebova v su-
¢asnosti radi k najpovolanej$im znalcom a interpretom Ondrejovovho diela.

prof. PhDr. Zdenko Kasdc, CSc.

Pedagogicka fakulta Univerzity Mateja Bela, Banskd Bystrica
e-mail: zkasac@pdf.umb.sk
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ROZPRAVKA PRITAHUJE

Magalova, G.: Rozpravky s krestansko-didaktickou tendenciou.
Nitra: Filozoficka fakulta UKF, 2007. 125s. ISBN 978-80-8094-165-9.

Ak chceme mat uceleny pohlad na literattiru pre deti a mlddez, je potrebné jej
venovat komplexnu pozornost. Aktudlnou ulohou vyskumu literatiry je nielen
sledovanie stc¢asnej produkcie a jej hodnotenie, ale aj pohlad do minulosti, na
problémy a parciality, na ktoré bol skresleny pohlad alebo sa im z rdznych dovo-
dov (napr. ideologickych) nevenovala pozornost. Takouto témou je i rozpravka
s krestansko-didaktickou tendenciou. Gabriela Magalova sa jej vyskumu venuje
systematicky a ¢o je obzvlast prinosné, jej pohlad nie je jednostranny. V uplynulom
roku v Nitre jej na pode FF UKF vysla monografia Rozpravky s krestansko-didak-
tickou tendenciou, ktora je nateraz zavi$enim vyskumu v tejto oblasti.

V tivodnom pojednani monografie Rozpravky s krestansko-didaktickou ten-
denciou autorka analyzuje vyvoj autorskej rozpravky so $pecifickym zameranim
na rozpravku s primarnym didaktickym zameranim. Svoje sledovanie zac¢ina
v devitnastom storoci a vychadza z monografii O. Sliackeho, P. Libu, J. Sedléka,
ale aj (a najma) z vlastnych interpreta¢nych prienikov do tejto literatiry. Za naj-
vacsi nedostatok literattry tohto obdobia povazuje skuto¢nost, Ze sidobi autori sa
prostrednictvom literatury nepriblizovali k dietatu, ale dieta si priblizovali a pre-
tvarali podla svojich predstav. Autorka zaroven vy$pecifikovala ostrejsie hranice
medzi literatirou pre deti a literatirou pre mladez. Druha kapitola je venovana
najvyraznej$im osobnostiam reprezentujicim sledovanu liniu v detskej literattre
19. storocia, ktorymi su podla G. Magalovej Jozef Ludovit Holuby a Kristina Roy-
ova. Zaznamenava pozitiva i negativa ich tvorby, upozornuje na to, Ze akcentacia
didaktickej funkcie detskej literatiry nebola vzdy samoucelnd. Vyzdvihuje najma
osobnost a prinos K. Royovej, ktorej tvorba bola donedavna ignorovand a o jej
rehabilitdciu sa zasluzil az O. Sliacky v aktualnom Slovniku slovenskych spisova-
telov pre deti a mlddez (2005). Autorka definuje a rozliSuje terminy didaktizmus,
utilitarizmus a vychovno-poznavaci program literatry. Délezitym a zasadnym
zistenim je fakt, Ze didaktizmus nemézeme spdjat s neumeleckostou. V ramci
svojho interpreta¢ného pristupu sa G. Magalova nevyhyba ani komparatistickym
metédam (porovnanie Royova — Tolstoj).

Kapitola Podoby stc¢asnej rozpravky s krestansko-didaktickou tendenciou st
interpreta¢nymi prienikmi do tvorby autorov 20. i zaciatku 21. storocia. Pred-
metom pozornosti G. Magalovej su tito spisovatelia: Zuzana Kozi¢ova, Terézia
Barokovd, Jana Nagajova, Jan Lichtner, Juraj Mrocek, Daniel Pastiréak. Vacsi
interpretacny priestor je vycleneny prave tvorbe Daniela Pastir¢aka, pretoze jeho
texty podla autorkinho postrehu aktualizuju v nasej literatire meditativny typ
rozpravky, ktory spolu s prezentovanim krestanskej vierouky vnasa do textu
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mnoho inych filozofickych indpiracii. Samostatnt podkapitolu tvori meditativna
rozpravka a jej posobenie na detského citatela. Konstatovania autorky monografie
nie st vSeobecné, prevldda interpretacny pristup k literdrnemu textu. Svoje tvr-
denia dokladuje konkrétnymi prikladmi, jej prednostou je podrobna a dékladna
praca s literdrnou predlohou. Sirka sledovanej problematiky, mnozstvo autorov,
ktorym sa venovala i odborna literattra, jej slizila ako vychodisko uvazovania
a naslednych konstatacii k problematike rozpravky s krestansko-didaktickou ten-
denciou. Neboji sa konfrontacie, pripomina autorov, ktori boli podla jej ndzoru
nespravodlivo zatlaceni do tizadia ¢i tenden¢ne hodnoteni, vyzdvihuje pozitiva,
ale neglorifikuje. Uvedomuje si, Ze vychovnost nemoze byt jedinym atribitom
literatiry pre deti a mladez, zasadna je pritomnost ¢i nepritomnost estetickych
prvkov v texte. Polarita didaktickost — nedidaktickost nie je kritériom kvality.
Monografia dava odpoved na mnohé otazky v suvislosti s histériou, vyvinom
i sucasnostou rozpravky s krestansko-didaktickou tendenciou, ale mnohé len
kladie a nechdva otvorené. Je to tak v poriadku a prirodzené, pretoze literatura
je otvoreny a dynamicky organizmus, nefunguje izolovane od vonkajsieho sveta
(acitatela). V zavere publikacie Gabriela Magalova formuluje svoj nézor a otazky
nasledovne: ,,Pre literatiru s krestanskou tendenciou (¢i uz ide o literataru pre
deti alebo o literatiru pre dospelych) st vykyvy prijmu zakonité, a to bez ohla-
du na to, ¢&i ide o literatdru textovych kvalit, alebo nie. Co v$ak je ndbozenské
tendencia literarnych diel? Musia to byt diela nabozenské aj ideou, aj fabulou, aj
lexikou, aj autorskym myslienkovym rozpatim? Alebo staci z tohto vypoctu len
nieco? Je Sienkiewiczovo Quo vadis nabozenskou literaturou? Je nou Waltariho
roman Tajomstvo Bozieho kralovstva? Ak plati Kopdlova téza, Ze poznavaciu
funkciu detskej literatiry chapeme ako implicitni hodnotu hodnoty estetickej,
plati tato téza aj obratene? Moze byt aj estetickd hodnota implicitnou hodnotou
funkcie poznavacej a vychovnej? Pdjde eSte o umenie? Ukazalo sa, Ze striktné
delenie literattry na didakticku - nedidakticki nemdéze byt samo osebe delidlom
kvality“ (s. 117).

Monografia Rozpravky s krestansko-didaktickou tendenciou je ivahou o det-
skej literatdre sicasnosti, teoretickym pojednanim o ndbozensko-didaktickej
linii v slovenskej rozpravkovej tvorbe i praktickou priruckou v orientdcii v tomto
$pecifickom zanri. Hlada a pomentva $pecifikd, hodnoty, pokusa sa vystopovat
vyvinovu suvislost a prinos tychto rozpravok v zmenenej kulturno-spolocenskej
situdcii. Treba len dufat, Ze podobné monografie spritomnujice aktudlne otazky
budu v reflektovani slovenskej detskej literatiry pribudat.

doc. PaedDr. Eva Vitézovd, PhD.

Filozofickd fakulta Univerzity Konstantina Filozofa, Nitra
e-mail: evitezova@ukf.sk
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RUKOPIS 01 06 (REVUE O PSANI)

Rukopis 1/2006, ro¢nik I.,vydava Literarni akademie
(Soukroma vysoka skola Josefa Skvoreckého). ISSN 1801-7630.

V zahrani¢i, najma v anglofénnych krajinach, ma tvorivé pisanie pomerne
dlht tradiciu. Na mnohych vysokych skolach bolo akreditované ako magisterské
¢i doktorandské $tudijné programy, byva vsak aj obsahom roznych kurzov pre
odborn alebo sirokt verejnost. Na Slovensko a do Ciech tvorivé pisanie postupne
prenika od devitdesiatych rokov minulého storocia. I$lo a na Slovensku doteraz
ide skor o individudlne iniciativy lektorov a ucitelov na rozli¢nych typoch $kol.
Stvisi to zrejme aj so skuto¢nostou, Ze pre zakladné a stredné $koly v oboch nasich
krajinach je pomerne dobre rozpracovana didaktika slohu i literarnej vychovy
v materinskom jazyku a aj na vysokych $kolach sa preto pisanie spravidla vnima
ako jedna zo zrucnosti, ktord student ma alebo moéze rozvijat individudlne, bez
institucionalizovanej vyucby. KedZe sa nepocituje vyraznejsia potreba venovat sa
tymto aktivitim systematickejsie, v Studijnych programoch slovenskych a ces-
kych vysokych kol sa kurzy pisania zacali objavovat iba ojedinele. Spociatku
boli orientované predovsetkym na prekladanie umeleckych textov alebo tvorbu
novinarskych zanrov. Az koncom devitdesiatych rokov sa na vysokoskolské
$tudium tvorivého pisania zacala $pecializovat prazska Literarna akadémia J.
Skvoreckého.

Casopis Rukopis, venujici sa problematike tvorivého pisania, mé ojedinelé
postavenie v Cechéch i na Slovensku. Vydéva ho Literdrna akadémia (Sikromna
vysoka §kola Josefa Skvoreckého) v Prahe od roku 2006 s planovanou periodicitou
3 ¢&isla ro¢ne. Casopis zachytédva pohyb tohto mladého akademického odboru
v Ceskej republike i jeho vyvin na vybranych zahrani¢nych vysokych skoléch,
najma v anglofénnych krajinach.

Obsah ¢asopisu sved¢i o vysokej profesionalite redakéného timu - do zdanlivo
volnej skladacky prirodzene zapada aj euféria stredoeurépanov nad objavovanymi
potencialitami odboru, aj ista skepsa anglosaskych krajin, kde tvorivé pisanie uz
vstupuje do novej fazy vyvoja. Ide o skepsu nad efektivnostou volenych postu-
pov pri vyucbe tvorivého pisania, najma v rovine vizieb medzi pedagogickymi
skisenostami a literdrnou teériou. Prioritnou sa viak nestava otazka, ¢i je pisanie
naucitelné, ale ¢i volené postupy su spravne.

V casopise pritom polyfénne zaznievaju hlasy spisovatelov, ucitelov tvorivého
pisania, prekladatelov, literarnych vedcov i kritikov, ako aj hlasy frekventantov
kurzov tvorivého pisania.

Obsahov struktiru ¢asopisu tvoria tri tematické celky. Kym v ¢asti Riiznocteni
dominuje pohlad na problematiku tvorivého pisania zvonku - formou pragmatic-
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kejsie orientovanych $tudii, recenzii, rozhovorov a sprav, v casti Vzkiiseny autor
zaznievaju hlasy zvnutra - formou zvacsa esejisticky ladenej sebareflexie piSucich
autorov alebo ich recepc¢nej Citatelskej reflexie. Posledny celok Hut tvori zmes
najcerstvejsich textov frekventantov LA a poznamok k nim.

V casti Riznocteni dominuje hladanie vazieb medzi praxou (empirickymi
pedagogickymi skisenostami) tvorivého pisania a literarnou teériou. Hladanie
tychto prepojeni nadobuda charakter intelektualneho dobrodruzstva s nadychom
»suboja“. Taziskovymi z tohto aspektu st debaty o roli ucitela tvorivého pisania,
resp. o tom, ako sa rézne role ucitela tvorivého pisania (spisovatela, redaktora,
editora, mentora, kritika a skugajiceho) premietaju do vyucby. V ¢clanku Vzkiiseny
autor Jeri Krollova (koordinatorka programu tvorivého pisania na Flindersovej
univerzite v Australii) naznacuje, Ze prave vdaka viacerym roliam, v ktorych sa
ucitelia-autori nachadzaji, moze dojst k ich opakovanym znovuvzkrieseniam. Na
druhej strane autori-literarni vedci nevytvaraju len ,tedriu praxe®, ale aj dolezity
spojovaci ¢lanok medzi literattirou a verejnou sférou. Krollovd hlada odpovede
na otazky, ¢o znamena byt autorom 21. storocia, ako hladat rovnovahu medzi
identitami tvorcu, kritika a vyskumnika, ako ponimat autorstvo - ¢i ako ¢innost
individualneho génia, produkt kultury, alebo ako stc¢innost trhu a technoldgie.

Otazkou autorstva sa zaobera aj Tomas Glanc (¢esky literarny vedec a historik,
editor a prekladatel). Skiima autorstvo mimo a vnutri textu, autorstvo ako instanciu
- kym je autor voci textu? Analyzuje autora ako povodcu textu, ako jeho zdroj ¢i
prostrednika, zaobera sa konceptom implicitného autora, obrazom autora v texte
a kategoriou auctora (autora ako garanta kdnonu). Autorstvo pritom vnima ako
produkt mnohych zdmernych a nezamernych, individualnych a kolektivnych
manipuldcii, ako ,,vyrobok® mnoziny producentov a sictu okolnosti a nahod.

V rubrike Recenzie a sprdvy sa Daniel Soukup venuje monografii Creative
Writing and the New Humanities Paula Dawsona, literdarneho vedca a spisovatela
posobiaceho na Univerzite Novy Juzny Wales v Australii. Autor vinima monografiu
ako mimoriadne vyznamn, pretoZe pontka nielen bohaty faktograficky prehlad
histérie a sticasnosti odboru (aj ked len v USA a v Australii), ale aj typologicky
rozbor zdkladnych problémov odboru a analyzu vztahov medzi TP, literarnou
vedou a dal$imi disciplinami. Citatel sa tak moze dozvediet, o aké ponimanie
literatiry sa vlastne vyucba tvorivého pisania na univerzite opiera a ako stvisi
tvorba $tudentov a ucitelov s literarnovednymi poznanim. Dawson vymedzuje
$tyri modelové ponimania tvorivého pisania ako univerzitného odboru: tvorivé
sebavyjadrenie (creative self-expression), zddraznujice rozvijanie ,,vnatorneho
hlasu® a spontanneho prejavu studentov, remeslo (craft) a gramotnost (literacy),
kladtice doraz na vonkajsie pravidld a remeselné zvladnutie technik urcitych zanrov
a Citanie zvniitra (reading from the inside) ponimajtice TP ako cestu k lepsiemu
chapaniu a vnimaniu literarnych diel. Soukup v recenzii blizsie predstavuje aj tri
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Dawsonove modely moznej koexistencie programov TP s literarnou a kultirnou
tedriou: integracny — vychadzajici z predpokladu, Ze medzi spisovatelmi a literar-
nymi kritikmi panuje zasadny spor o povahe literatiry a vo vyucbe TP vidi spdsob,
ako medzi nimi nastolit dialég, avantgardny — oznacujlci najroznejsie spdsoby
experimentalneho mie$ania a krizenia beletrického a odborného diskurzu a po-
liticky - hodlajuci obohatit vyucbu TP o kulturologicky socialnokriticky rozmer.
V zavere autor recenzie predstavuje aj vizie Dawsona do budicna o ziaducom
vcleneni TP do sucasného prudu ,,novych humanitnych vied” (New Humanities),
smerujtce k prehodnoteniu terajsieho usporiadania jednotlivych vednych odborov
a k uz§iemu prepojeniu akademického sveta so spolo¢enskou praxou.

Styri spravy pontikajti prehlad o diani a programoch v odbore tvorivé pisanie
za rok 2005. Hoci v USA, Velkej Britanii a Australii uz jestvuju rozne asocidcie
zdruzujuce programy tvorivého pisania, v kontinentalnej Eurdpe sa systematicka
spolupraca zacala rozvijat az vdaka Prazskej literarnej akadémii, ktora usporiadala
roku 2005 zakladajiuce sympoézium Eurdpskej siete programov tvorivého pisnia
(European Network of Creative Writing Programmes (ENCWP). Slovensko,
zial, na tychto programoch zatial neparticipuje. Otazkam autorstva sa venovala
interdisciplinarna konferencia Dimensions of Authorship usporiadana Katedrou
umenia a kultury finskej Univerzity Jyvaskyld, tvorivému pisaniu sa venovala aj
konferencia Great Writing v Portsmouthe, jedna z najvacsich a najvyznamnejsich
akcii svojho druhu na Britskych ostrovoch, a v tom istom roku sa uskuto¢nil aj
1. medzinarodny kongres tvorivého pisania usporiadany Nemeckym literdarnym
instititom v Lipsku.

V rubrike Rozhovor Daniel Soukup diskutuje s Paulom Dawsonom o niekto-
rych aspektoch odboru. Hoci, ako naznacuje Soukup, sa dnes u ucitelov tvorivého
pisania prejavuje zjavny odklon od tradi¢ne empirického ponimania odboru sme-
rom k najréznejsim literarnovednym a kulturologickym te6ridm, Dawson nevnima
tieto tedrie ako alternativu k empirickym vyuc¢ovacim postupom, ale skor ako ich
obohatenie. Vlastné odborné a umelecké pisanie pritom chape oddelene, pricom
prechod z jednej ¢innosti do druhej je podla neho velmi naro¢ny. V prvom pripade
(odborné pisanie) sa autor vclenuje do nepretrzitej verejnej debaty, posudzuje prace
inych a ma pritom neustale na mysli moznu kritiku svojho spdsobu uvazovania, pri
umeleckom pisani ide skor o osobny zapas s jazykom. Pri prvom dominuje tizba
zaplnit medzeru v poznani, pri druhom tuzba napisat nieco, ¢o by si sam rad pre-
¢ital. V suvislosti s rastiicim zaujmom o tvorivé pisanie vo vyucbe cudzich jazykov,
Dawson poznamenava, ze kym prenho principidlnym cielom tvorivého pisania
je porozumiet literatdre a podielat sa na nej, tak sledovanie tohto ciela v kontexte
vyucby cudzich jazykov by istotne viedlo k pozoruhodnym zisteniam o povahe
pisania a tvorivosti. Zaujimavym podnetom k zamysleniu je aj Dawsonove cha-
panie tzv. opozi¢nej kritiky, ponimajticej literarne diela ako prejavy najroznejsich
tedril textuality, kulttry a politiky. Nazdava sa, Ze jej uplatniovanim v pedagogickej
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praxi by studenti mohli za¢at vnimat pisanie ako verejnu intelektualnu pracu. Ako
spisovatelia by nasledne boli schopni chapat skuto¢ny alebo mozny dopad svojej
tvorby na verejnu sféru a prijat tak za svoju tvorbu zodpovednost.

Cast Vzktigeny autor pontka pestry kaleidoskop 11-tich prispevkov — krat-
$ich textov umelcov slova. Jemne ironizujica esej W. H. Audena Bdsnik a mesto
pontka hned niekolko dévodov, preco basnik uz nie je tym, ¢im byval a preco
stratilo krasne umenie ,,potrebnost, ktort kedysi malo. S humornou nadsadz-
kou ponuka aj piticu zasad, podla ktorych by sa riadila jeho vysnena Basnicka
akadémia. Esej zavrsuje uvedenim $tyroch zdrojov stazujicich situaciu umelca
v porovnani s minulostou: strata viery vo ve¢nost fyzického vesmiru, strata viery
v hodnotu a pravdivost zmyslového vnimania, strata viery v §tandardnu povahu
ludskej prirodzenosti a zanik verejnej sféry ako oblasti objavnych individualnych
skutkov.

Za ,pesimistickou” viziou basnika v meste nasleduje povabna tismevna (zrejme
&iasto¢ne autobiograficka) poviedka Elizabeth Bishopovej Skola Tvorivého pisania
USA a Tri texty o pisani Ingeborg Bachmannovej, rakiskej poetky a prozaicky,
ktora pisanie vnima ako zvlastny asocialny, osamely a prekliaty spdsob existencie.
Stcasne sa vSak vyznava, ze moze existovat len vtedy, ked piSe, Ze je ni¢im, ked
nepise, je si uplne cudzia, sama zo seba ,vypadnuta“ Pisanie basni jej pripada
zo vSetkého najtazsie, ,,protoze se tu v jednom musi vyresit problémy formalni,
problémy tématu a slovniku, protoze basné museji naslouchat rytmu doby, a presto
nam néjak sporadané navrsit na srdce, v némz je uzamcena minulost, pfitomnost
i budoucnost, celou tu neprebernou hojnost starych i novych véci®

V ¢lanku Mezi sebou a sebou Miroslav Ol§ovsky rozohrava etudy o vetach, pi-
sani, ,ja“ a jazyku. Uvazuje o moznostiach existencii viet, o vetach spritomnenych
a latentnych, nevypovedanych, a o relativizme textu — toho, ¢o je napisané, i toho,
¢o napisané nie je. Pisanie sa tak stdva neustalou tryznivou volbou, rozhodovanim
a hodnotenim. K téme autorstva sa vyjadruje z inej polohy, hlada seba samého
v texte, skiima iluzdrnost ,,ja“: kto je ,ja‘ ¢i sa ,,ja“ meni spolu s pisanim, ¢i je ,,ja“
v pisani niekym inym.

Dalsie texty rubriky pontikajti podnetné tvahy o samom tvorivom procese,
napr. Véra Linhartovd v kratkej reflexii spritomnuje zdroje a pohnutky, ktoré
viedli k vzniku basne Modrozracno, Viola Fisherova v clanku Kdo za mné udélal tu
presnou prdci? sa pokidsa objasnit ,,zazemie“ svojich umeleckych textov; odkryva,
ako videla ,,svoj Zivotny material, ako mu rozumela a k comu dospela, resp. ¢o
z ¢oho urobila. Vlasta Dufkova v texte Obd snéni (Epickd bdzer) s nadlah¢enym
ironizujicim odstupom polemizuje akoby sama so sebou o pisani basni v medziach
slobody a limitov. Vymedzuje basen ako limitované nekonec¢no, v ktorom niet
slobody basne bez medzi tvaru. Ilma Rakusa ($vajc¢iarska poetka a prekladatelka)
v uvahe Preklddat z nékolika jazykii konstatuje, Ze usilie systematickej jazykovej
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prace pri preklade sprevadza radost z fascinujtcich objavov. Jej vlastny ,,maly ja-
zykovy babylon® jej umoziiuje vnimat svet ostrejsie a diferencovanejsie. Prekladat
do nemc¢iny pre fiu znamena zachranovat cudzi osobny §tyl a instalovat ho v jej
vlastnom basnickom jazyku. Uvedomuje si pritom, Ze jej rieSenie je len jednym
z mnohych moznych. Michaela Jacobsonova dokumentuje svoje prekladatelské
postupy (Z mosta do prosta) na jednom konkrétnom priklade. Je si ista tym, ze
hladanie a tapanie musi v kone¢nom dosledku korunovat odvaha, s ktorou sa
postavi na miesto svojho prekladaného basnika a bude si poc¢inat rovnako rezo-
latne ako on. Translatologické reflexie zavrsuje pat vhodne zoskupenych kratkych
basni roznych poetov O/pfi/po preklidani, brilantne korunujicich ve¢né dilemy
prekladatelov:

Jsem s praci hotov, ktera neni moje,
jsem hotov s praci, jez je vic nez m4;...
(Otakar Fischer: Po dokonéeni prekladu Fausta)

S celkovym charakterom ¢asopisu stiizneju aj ukazky prac studentov Literar-
nej akadémie v zavere¢nej ¢asti Hut. Mariana Houskové (prekladatelka, vedica
katedry vyucby cudzich jazykov na LA) komentuje niektoré vydarené casti prac
Studentov LA: napr. predklad bésni Rogera McGougha od Heleny Solcovej, ktory
zachovava hlavné rysy poetiky originalu a je pritom plynuly a prirodzeny alebo
preklad poviedky Bdjecny stary pdn Dorothy Parkerovej od Jany Kunovej, ktora
s jazykom a $tylom zaobchddza rovnako bravirne ako autorka.

Casopis presvedcivo reflektuje dynamické dianie v odbore tvorivé pisanie
a moze slazit ako vhodny podnet pre véetkych, ktori sa mienia tvorivym pisanim
zaoberat profesionalne. Jeho pravidelné vydavanie dozaista prispeje k etablova-
niu tvorivého pisania na akademickej pode v $irSom meradle. Z tohto pohladu
predstavuje ¢asopis po¢in mimoriadneho vyznamu.

PhDry. Viera Eliasovd, PhD.
Filozoficka fakulta Univerzity Komenského, Bratislava
e-mail: viera.eliasova@fphil.uniba.sk
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HUDOBNE MOTIVY V DIELE VINCENTA SIKULU
INTERPRETACIA TEXTOV S PRVKAMI
HUDOBNOSTI V DIDAKTICKEJ KOMUNIKACII

Dolinsk4, E.: Hudobné motivy v diele Vincenta Sikulu. Interpretacia textov
s prvkami hudobnosti v didaktickej komunikacii. PreSov: Rokus, 2006. 152 s.
ISBN 80-89055-68-0.

V roku 2006 vysla vo vydavatelstve Rokus v Presove zaujimava publikdcia pod
nézvom Hudobné motivy v diele Vincenta Sikulu. Interpretdcia textov s prvkami
hudobnosti v didaktickej komunikdcii od E. Dolinskej.

Monografia koncepéne pozostéva z desiatich kapitol so vstupnou ¢astou Zivot
a dielo Vincenta Sikulu (5 stran), v ktorej autorka priblizuje kratky portrét autora
a autenticky zdznam z rozhovoru s autorom. V prvej kapitole Podobnost prézy Ne-
byva na kazdom visku hostinec s ludovou piestiou (10 stran) autorka poukazuje na
fungovanie konkrétnych jazykovych prostriedkov (zdrobnenin, zvukomalebnych
slov, symbolov) vo vybranej Sikulovej proze, ktoré podla nej napadne pripomi-
naju ludovt piesen. Autorka svoje uvahy dalej rozvija v 2. kapitole Funkcie piesni
v Sikulovej préze (13 strdn) a dokazuje, ako V. Sikula pomocou zvukov, ténov,
melodii a piesni dotvaral svoje umelecké texty. Z hladiska Sikulovho majstrov-
ského vyuzitia zvukov roznych hudobnych néstrojov sa autorka pozastavuje aj
pri spisovatelovej basnickej tvorbe v podkapitole tretej ¢asti monografie Motivy
hudobnych ndstrojov v préze Vincenta Sikulu (14 strén). Autorka objavuje zvuky
pestrych hudobnych nastrojov (organu, harty, pikoly, hoboja, klarinetu, fagoty,
lesného rohu) v zbierke basni Bubenik september. Podla nej majt intenzivny ucinok
na Citatela, ,,prehlbujii citovy a esteticky zdzitok, dokreslujii zmysel, sémanticky obsah
a rozsah diela, dotvdrajii jeho kolorit“ (s. 37). V kontexte ustredného problému sa
autorka pozastavuje aj pri Sikulovej préze Ceskd skola, aby interpretéciou zvukov
dal$ich hudobnych néstrojov poukazala na ich funkéné vyuzitie v umeleckom
texte. E. Dolinskd pri interpretdcii Sikulovych umeleckych textov zaujalo, ako
sa spisovatel dokazal pohravat so $irokou $kélou vyrazovych prostriedkov hud-
by v texte. Na prelinanie tychto zvukov a vyvolavanie roznych rytmov autorka
poukazuje v $tvrtej kapitole Rytmus, tempo a dynamika v préze Vincenta Sikulu
(15 stran). Sikulovu muzikdlnu a hravi dusu prirovnava k detskej, ¢o $pecifikuje
adresnost spisovatelovych prozaickych textov.

Dal3ie $tyri kapitoly monografie E. Dolinskej pod ndzvom Odraz hudobnych
foriem v diele Vincenta Sikulu (17 strdn), Hudobnd polyfénia v préze Vincenta
Sikulu (12 strén), Netradicné kompozicné postupy v prozaickom diele Vincenta
Sikulu (7 stran), Genéza hudobnosti diela Vincenta Sikulu (4 strany) svedéia o hu-
dobnovednej i literarnovednej erudovanosti autorky. Na malej ploche (30 stran)
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autorka ponuka svojmu ¢itatelovi preciznu interpretaciu synkrézie hudobného
aliterdrneho umenia vo vybranych prozaickych dielach Vincenta Sikulu, jedine¢ny
pohlad na sirokospektralne umelecké majstrovstvo spisovatela, ktoré zaposobilo aj
na samotnu autorku: ,,Sikulova hudobnostou ,kontaminovand“ préza ma obohatila
svojou mordlnou a etickou Cistotou, filozofickou pravdou o svete, ludoch a Bohu,
a do tretice lahkostou rozpravacského Stylu. To vsetko sa deje v podruci zvukov
a hudby* (s. 105).

Pragmatickejsi charakter nadobudaju posledné dve kapitoly monografie:
Literdarny text s prvkami hudobnosti v didaktickej komunikdcii (30 stran) a Projekt
literarnych semindrov pre Studentov gymndzii (6 stran). V nich autorka prezentuje
niekolko nametov na inven¢né hodiny literarnej vychovy s integraciou esteticko-
vychovnych predmetov (hudobna vychova, vytvarnd vychova), pricom zohlad-
nuje kognitivne, afektivne a psychomotorické ciele rozvoja osobnosti ziakov na
zékladnych $kolach. Podnetne posobi aj autorkou realizovany projekt literarnych
seminarov pre Studentov na gymnaziach.

Prezentovanu monografiu Evy Dolinskej Hudobné motivy v diele Vincenta
Sikulu. Interpretdcia textov s prvkami hudobnosti v didaktickej komunikdcii
(2006) mozeme povazovat za originalne spracovany literdrnovedny pohlad na
hudobnost v umeleckej tvorbe pre deti a mlddez spisovatela Vincenta Sikulu.
Netradi¢nym spracovanim problematiky novy titul obohati nase doterajsie po-
znanie o tvorbe jedného z vyraznych predstavitelov slovenskej literattry pre deti
a mladez.

PaedDr. Bibidna Hlebovd, PhD.

Pedagogicka fakulta Presovskej univerzity, Presov
e-mail: bhlebova@unipo.sk
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HOLD HODNOTNE LITERATURE
PRO DETI A MLADEZ

Dorovsky, I. a kol.: Slovnik autori literatury pro déti a mladez I.
Praha: Libri, 2007. ISBN 80-7277-314-3.

V zari roku 2007 se na ¢eském kniznim trhu objevila dlouho oc¢ekavana
publikace. Jedna se o Slovnik autorii literatury pro déti a mlddez L., ktery vysel
v nakladatelstvi Libri. Nékolik let ho pod vedenim prof. PhDr. Ivana Dorovského,
DrSc., z Filosofické fakulty Masarykovy univerzity v Brné a doc. PhDr. Vlasty Re-
fichové, CSc., z Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci sestavoval
autorsky kolektiv slozeny z pracovniki ¢eskych vysokych kol a z Ustavu svetove;j
literattry Slovenskej akadémie vied v Bratislave.

Prvni svazek prinasi prehled vybranych zahrani¢nich spisovateld, predevsim
z Evropy a USA. Jeho tivodni ¢ast obsahuje nastin vyvojovych etap jednotlivych
narodnich literatur pro déti a mladez. Autofi sleduji vzristajici tematickou a zan-
rovou pestrost tvorby reflektujici vyvoj postojil spole¢nosti viici ditéti s ohledem
na jeho domnélé i skute¢né potreby. Literarnéhistoricky vyklad je zasazen do
kontextu spolecenskych, kulturnich a politickych promén. Lze tak sledovat, jak
jsou v knihach pro déti a mladez béhem historického vyvoje stale vice akcento-
vany zabavna a esteticka funkce, humor, nonsens, nekonven¢ni postupy, ale také
ve svété déti doposud tabuizovana témata.

Slovnik autorti obsahuje bezmdla tisic hesel. Ta ptipominaji nejen spisovatele,
ale informuji rovnéz o literdrnich Zanrech (napf. fantasy), vyznamnych literar-
nich ocenénich (napf. AA - Cena Hanse Christiana Andersena) nebo ¢asopisech
orientovanych na danou problematiku (napf. Barnboken).

Biograficka ¢ast autorskych medailont nabizi kromé obvyklych udaji také
informaci o vyslovnosti prijment tviiréi osobnosti. Kompletni tdaje o vyslovnosti
jsou soucasti abecednich seznamti hesel v zavéru slovniku, strukturovanych podle
jednotlivych ndrodnich literatur. Vedle presného data a mista narozeni (u jiz
nezijicich autort také imrti) jsou v medailonech spisovatelti pfipomenuty jejich
leckdy pozoruhodné a pohnuté Zivotni osudy a okolnosti vzniku nejvyznamnéjsich
dél. Nechybi ani zminka o pripadnych divadelnich nebo filmovych adaptacich
knih. Jednotlivé medailony uzavira bibliograficky vybér z tvorby autora, doplnény
o ¢eské nebo slovenské preklady nazvi.

Do slovniku jsou zafazeni nejen autofi literatury intencionalni (vytvorené
zamérné pro détské ctendre a posluchace), ale také spisovatelé, jejichz nejznamé;jsi
dila byla ptivodné uré¢ena dospélym (napt. J. Swift, J. Verne, D. Defoe) a postupem
Casu si je oblibili i mladsi ¢tenari.
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Vydani uvedeného slovniku je vyznamnym pocinem, ktery uvitaji nejen vyso-
koskolsti studenti, ucitelé, prekladatelé, ale i pracovnici nejraznéjsich kulturnich
instituci. Lze pfedpokladat, Ze se slovnik stane diky své prehlednosti, zasvécenym
uvodnim texttim a ditkladné i ¢tivé zpracovanym hesltim vyhleddvanou pomuckou
imezi §irsi verejnosti. Jisté tomu napomize skutecnost, Ze tato jedine¢na publikace
vychazi nejen knizné, ale také v elektronické podobé na CD.

Mgr. Jana Kndpkovd

Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého, Olomouc
e-mail: knapkova.jana@email.cz
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INSPIRACNY PRiSLUB DO BUDUCNOSTI

Interpretacné a recepcné sondy do detskej literatary I. - III.
Ed. Jana Nemcova. Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre, 2006, 2007.

Zborniky Interpreta¢né a recep¢né sondy do detskej literatary L. - III. st vy-
sledkom prace kolektivu autorov zaoberajucich sa problematikou literattry pre
deti a mladez. V centre ich zaujmu je slovenska detska literatdra druhej polovice
20. storodia v Citatelskej recepcii a interpretacii. Publikacie zdroven ponukaju aj
sondy do ceskej literattry pre deti a mlddez, a to predovsetkym v uzko $pecifiko-
vanych témach J. Tomana, L. Melkovej, K. Homolovej a inych.

V prvom zborniku autori $tadii reflektuja ,,slovenskd tvorbu pre deti a mladez
v suvislosti s jej schopnostou oslovit mladého ¢itatela, rozvinat s nim komunika-
ciu® Tematicka réznorodost jednotlivych prispevkov siaha od klasickych foriem
Tudovej slovesnosti az po dnesné moznosti i uskalia tvorby pre deti a mladez.
Nové interpretacie starsich textov ponukaji moznosti ich si¢asného uchopenia
ivyuzitia napriklad v $kolskom vzdeldvani. Druhd publikdcia prezentuje prispev-
ky venované problému umeleckého textu a jeho interaktivnym vztahom s inymi
textami ¢i inymi typmi umenia. K slovu sa tak dostava tzv. okrajova literatura
(western, indianky), posolstvo rozpravok s krestansko-didaktickou tendenciou ¢i
vazna téma smrti a sposob jej stvarnenia v literatdre pre deti a mladez. )V tretej
publikacii ide autorom o spoluti¢ast umenia a najma literatiry na utvarani osob-
nosti detského ¢itatela, na jeho citovom, intelektudlnom a osobnostnom raste.*
Zo zamerania v$etkych troch zbornikov je evidentné, Ze vietka pozornost autorov
$tadii je primdrne a prednostne ststredena na Citatela (dieta, mladého ¢loveka).
Prave on je epicentrom pri rie§eni vSetkych parcialnych otazok.

Nitrianske centrum vyskumu literatary pre deti a mladez opét raz prispelo
svojou ,tro$kou® k nahliadnutiu do tejto problematiky, zaroven vsak otvorilo
(a ponuklo) priestor pre mnohé dalsie otazky. Zborniky teda nie st definitivnou
bodkou k tejto téme, ale skor in$pira¢nym prisflubom do buddcnosti.

Mgr. Martina Kasanicovd

Filozofickd fakulta Presovskej univerzity, Presov
e-mail: jkasanic@zoznam.sk
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ILUSTRACIA A BASEN

Tokar, M.: Ilustracia a basen. Pavol Sidelsky.
PreSov: Akcent print, 2006. 170 s.

Poézia a ilustracia v naSom kultirnom priestore uz akosi podvedome patria
spolu, tvoria takmer nerozlu¢nu dvojicu. Zvykli sme si o¢akavat ich koexistenciu
— ilustrovana kniha poézie, to je skratka klasika. Laickému konzumentovi, ktory
je Skoleny masovou kultdrou, by sa mohlo vidiet malo aktualne zamyslat sa nad
nie¢im tak ,tradiénym® prave v dobe, ked digitalne technoldgie a masmedialna
produkcia stale markantnejsie prenikaju do v$etkych sfér ludského zivota - ved
o knihdch zdanlivo v$etko uz muselo byt vypovedané. Mohli by sme si polozit
otazku, v ¢om tkveju klesajuce tendencie v ¢itatelskom zaujme o knihu a literattru
vobec a ¢o, ¢i kto ma na svedomi upadajticu ¢itatelsku (kulttirnu) gramotnost. Na
jej uplné zodpovedanie by sme asi potrebovali vypocut nazory literarnej teérie
a kritiky reflektujucich literarnu prax, mozno samotnych literdarnych autorov, ale
aj slové vydavatelskych ,timov, ktoré by zasa mohli rozpravat o tskaliach zosu-
ladenia ponuky a dopytu nielen v rovine ekonomickej. Ur¢ite sa ale nepomylim,
ak budem tvrdit, Ze existuje silna skupina ¢itatelov, ktori ku knihe pristupuju v jej
totalite, teda nielen pre jej literarne kvality ukryté v texte, ale rovnakou mierou
i kvoli jej ,vyzoru®, kvalitnej obrazovej stranke a grafickej tprave. Rovnako osoz-
nymi pre vytvorenie odpovede na poloZent otazku su teda i postrehy zo strany
ilustratorov knih a najma reflexia ich tvorby vo vytvarnej kritike a tedrii.

A prave takymto prispevkom je i poslednd publikacia Michala Tokdra, docenta
Katedry umeleckej, estetickej a pohybovej vychovy Pedagogickej fakulty Presovskej
univerzity, s jednoduchym, no prave preto vystiznym a ni¢ nesifrujicim nazvom
Ilustrdacia a basen. Je dal$im logickym ¢lankom a teoreticko-metodologickym
vyustenim dlhoro¢nej mravcej prace pri mapovani fenoménu ilustracie v snahe
popisat tak ,,biele miesta“ domacej vytvarnej tedrie na poli tedrie ilustracie. Prichd-
dza po autorovych monografiach Kontexty umeleckej ilustrdcie (1996), Ilustrdcia
a ndzornost (1998), Kapitoly z tedrie kniznej ilustrdacie (2000), Obrdzkové pribehy
(2002) a pocetnych studiach v zbornikoch a odbornych ¢asopisoch. Kontextualne
presahuje do vytvarnej estetiky i vSeobecnej umenovedy, opierajuc sa pritom aj
o literarnu tedriu. Sympatickou snahou nefixovat svoj pohlad jednostranne (z po-
zicii vytvarného umenia) nésledne etabluje problematiku tejto umeleckej oblasti na
pomedzi uzitkovej a volnej tvorby i vo filozofickej reflexii umenia hladanim ciest
aplikdcie spektra estetickych pristupov a smerov do vlastnych sfér badania. V knihe
néjdeme pocetné odkazy na myslienky osobnosti nedavno uplynulého storocia,
aj myslienky sti¢asnikov zaoberajucich sa estetickou problematikou, kultirnymi
stvislostami umenia a otazkami jeho interpretacie (Francastel, Ingarden, Foucault,
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Eco, Flusser, i osobnosti ,,domaceho’, stredoeurdpskeho priestoru — Mukarovsky,
Kulka, Sabouk, Gero a ini). Funkénost ilustracie a jej miesto v kniznom diele
zvazuje v jej rozsiahlom umelecko-komunika¢nom zaklade.

Predkladand knizka sa zaobera prave osobitostami ilustracie poézie, ilustra-
ciami lyrickych textov. Svojimi rozmermi je nenapadna, no po otvoreni zistujeme,
aka bohat4 je a$piraciami $irky zdberu i hlbkou pohladu. Na ilustracie basnického
textu sa nediva popisne v ich prvoplanovej, javovo-konkrétnej podobe a snazi sa
tak zrevidovat kvality tradi¢ne (a nekriticky) spajané s ilustraciou, uvedomujuc
si, ze ,klasické pristupy k hodnotdm ilustrdacie uz nezodpovedaju dnesnej dobe.
Klasicka estetika neklddla doraz na emdcie, obchddzala tak (mozZno aj transcen-
dentdlnu) estetickii hodnotu zobrazenia® (s. 154). Nie je ani receptarom ilustracii
a nedava instantné - normativne navody na ich tvorbu. Nendjdeme v nej ani
vyratané znaky ,,dobrej ¢i ,,zlej“ ilustracie. Snazi sa v§ak nachddzat strukturalne
stuvislosti ich tvorby ilustratorom i percepcie ¢itatelom — divakom v jednej osobe
(a v tomto poradi), neglorifikujuc estetické zazitky z vizualu knihy, ale pripisujic
im patri¢nu vaznost, ktora je svojim vyznamom urcite na mieste. Zvlast plodné sa
zda byt vychodisko ponat basen a jej ilustrdciu nie ako koexistenciu dvoch para-
lelnych, av$ak svojbytnych komunikatov, ale ako jednotnii syntagmu, vznikajicu
v procese tvorby aj percepcie, ktorej zvlastnostou je semioticka koreldcia dvoch
odlisnych jazykov - jazykom v beznom zmysle slova, vo vztahu k basni so svojimi
poetickymi Specifikami, a jazykom vytvarného umenia, ktory je ¢itatelovi viac
alebo menej dostupny. Pontka kltuce k estetike ilustrovanej knihy poézie. Prave
v aspekte takto ponatej interpretacie moze byt kniha Bdsert a ilustrdcia i akymsi
liberdlnym manualom ¢i prinajmensom indpiraciou ako porozumiet ilustrdcidm
bdsni, nasmerovanou k ndro¢nému citatelovi, ktory ma zaujem rozsirit svoj este-
ticky zazitok i do rovin mimoliterarnych.

Nosnym pojmom sa v autorovych tvahach stdva mnohostranne ponata vi-
zualizdcia - vizualizacia lyrického textu v citatelovej predstave, vizualizacia ako
zhmotnovanie a zhmotnenie ilustratorovej predstavy prostrednictvom realizacie
ilustracie, aj v stvislosti s vizualizaciou ako pretavenim prvotnej (teda vizualnej)
predstavy basnika do poetického jazyka. Prva ¢ast knihy, pomenovana Ilustrdcia,
bdser, citatel, analyzuje prave ich spletité vztahy. Esteticky zazitok v pripade re-
cepcie basne prepojenej s ilustraciou ma mnoho vrstiev a zlozky, ktoré ho utva-
raji, maju réoznorodé kvality, literdrne i vytvarné. Nekonvenénymi st postrehy
stvisiace so skuto¢nostami, ktoré zostavaju pre citatelov vacsinou skryté v rovine
neuvedomeného, no o to zaujimavejsia je ich analyza z pohladu teoretika umenia,
ktory studuje platformu tvorby a percepcie ilustracii i celého knizného diela vich
dynamike. Autor sa dosledne snazi ozrejmit recepciu, ,,finalizaciu“ - dokoncenie
ilustracie ako vytvarného diela vo vedomi divaka - citatela, akcentujtc prave
osobitosti ilustracie lyriky vyplyvajtice z metaforickej povahy poetického jazyka.
Sleduje vztah vytvarnej a literarnej metafory a dérazne varuje (najmd ilustrujicich
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vytvarnikov, ale aj pri interpretacii ilustracie) pred ich priamociarymi tautologia-
mi: ,, [lustrdcia poézie by nemala siahat na konkrétne bdsnické obrazy (metaforu)
mechanickym prepisom vyznamov holych slovnych pojmov, pretoze ich zobrazenie
vo funkcii ilustrdcie smeruje mimo obsahovo-vypovednej i zaZitkovo-emociondlnej
podstaty metaforického textu [...]; evokuje celkom iné vyznamy i zaZitky, aké bdser
vyjadruje“ (s. 51). Usilie o ddsledny rozbor témy dokladuje i zdujem o pomerne
$pecifické pripady. Napriklad v ivodnych kapitolach, ktoré skiimajt okrem iného
vztah basne - ilustracie ako prototextu — metatextu, sa autor bliz$ie zaoberd i v te-
orii ¢asto obchadzanou problematikou textu basne ako metatextu ilustracie (kedy
sa basnik in$piruje vytvarnym dielom), i problematikou tvorivych kompetencii
ilustratora a knizného grafika v ramci kreacie knizného diela (kapitola Ilustrdcia
a vytvarny sprievod). Kapitoly Ilustrdcia na prebale a vo vniitri knihy a Postmo-
derna a vytvarnd stranka knihy bdsni pre deti, zaradené takmer na koniec prvej
¢asti knihy, sa venuji umiestneniu ilustracie v architektonike knihy v jej celosti
s vedomim, Ze Citatelovi sa do ruk dostava konkrétne knizné dielo s mnohorakymi
kvalitami, ktoré mozu byt vysvetlené len symbioticky, nie izolovane. V postmoder-
nej skrumazi moznosti expresie, z ktorych kazda sa snazi presadit ako umelecky
legitimna, vyvstava problém anémie vyplyvajuci zo straty akychkolvek noriem
v umend ilustracie, ba dokonca umelecka ilustracia straca charakter umeleckej
a aj do knih bdsni prenikaju ilustracie alebo prvky svojim vzhladom vedecké,
grafy, schémy, znacky. Tato nova vyzorova nesurodost vak nie je oznacovand
ako slepa cesta umeleckej ilustracie a s poukazanim na kontextualitu moznych
ciest umenia je reakciou na komplikujicu sa vizualno-percepént truktdru nasho
Zivota v su¢asnom postmodernom svete, v ktorom informacie osciluji medzi
svojim vecnym a umeleckym vyznamom.

Druha ¢ast knihy - Kaligramy — sa programovo dotyka ¢asti mnoziny ,yvizualne
aktivnych® literarnych utvarov (slovné spojenie vypozic¢ané od Jaceka Wesotows-
keho, polského teoretika literatury a filozofa umenia), obrazovych basni (alebo,
ak chcete, ideogramov), teda tych poetickych ,,dielok®, v ktorych samotnd matéria
textu (grafické znaky, ktorych beznym - utilitarnym poslanim je fixovat rec) stava
sa relevantnou pre zrakové vnimanie. Nesie vyznam, ktory spoluvytvéra esteticko-
umelecky zazitok z takychto malych - velkych (obrazovych) basni, ktoré raz ¢itame
a 0 zlomok sekundy zasa pozerame. Napriek tomu, Ze ,obrazovd (vizudlna) stranka
kaligramu nie je kniznou ilustrdciou, lebo ikonicita nie je sama osebe (napr. podoba
motyla) oddelitelnym komunikdtom od jej ,,stavebného materidlu“ - grafém, slov
textu a ich vyznamu® (s. 123), a teda v ich zhmotneni neexistuje hranica medzi
verbalnym a vizualnym komunikatom (pretoze splyvaju do jediného, univerzal-
neho textu - slovobrazu), zaradenie kaligramov pod vyznamovy celok naznaceny
titulom knihy odkazuje na potrebu ich alokacie aj v systéme tedrie ilustracie.
Néjdeme tu aj pokus o ich vytvarnd, tvarovu typologiu. Nacértnuta je aj potreba
dalsieho rozpracovania vlastnych estetickych $pecifik obrazovych basni v teérii
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umenia (hra, vyraz, ikonocita, lingvisticko-semiotické vztahy atd.), bertic do uvahy
smerovanie literatiry a st¢asné vizualiza¢né tendencie v kultare vobec.

Cela kniha je poprepletana pocetnymi odkazmi na priklady z pramennej
literatury, so zameranim sa predovsetkym na slovensku produkciu tych knih
poézie, ktoré su svojou hravostou urcené najma detom. Za obsahom monografie
mozeme vytusit skiseného pedagoga, ktory vie, ze porozumiet umeniu je mozné
i potrebné sa naucit. Prave v tom spociva i akysi vychovny optimizmus, napriek
tomu, ze ¢asto pocujeme, Ze v dnesnej dobe kniha straca svoje davne postavenie
ahodnoty. Mozno ale preto je potrebné zamysliet sa nad tym, ako odvratit otupené
pohlady nasich deti od povicsine duchaprostej ponuky televiznej obrazovky a po-
¢itacovych hier. Parafrazujic autora knihy Iustrdcia a basen, ponuknut im knihu
poézie kvalitnu textom i grafickou podobou, nesticu umelecké i [udské posolstvo,
eSte samo o sebe nestaci na to, aby sme ich priviedli k umeleckym hodnotam.
Moze to vsak byt prvy krok k ich pochopeniu, samozrejme za predpokladu, ze
deti (a preco nie aj dospelych) nau¢ime ¢itat ,abecedu” umenia rovnako, ako sa
ucia td naozajstnd. Spoluzdielam hlboké presvedcenie, Ze tato zazra¢na schop-
nost je naucitelna a k zivotu rovnako nutna ako aritmetika ¢i prirodopis. Zacitat
a zahladiet sa do peknej knihy ur¢ite nie je staromilectvo.

Mgr. Iveta Drzewiecka
Pedagogicka fakulta Presovskej univerzity, Presov

305



CIiTAME
SLOVNIK SUCASNEHO SLOVENSKEHO JAZYKA

Slovnik sucasného slovenského jazyka (A - G).
Red. K. Buzassyova - A. Jaro$ova, Bratislava: Veda 2006, 1134 s.

Vydanie I. zvizku nového vykladového slovnika nasho jazyka, ktory vysiel
(s vro¢enim 2006) pod nazvom Slovnik sticasného slovenského jazyka a — g, vyvolalo
nezvycajnu pozornost $irokej kultirnej verejnosti, rezonujucu v elektronickych
i tla¢enych médiach.

Je celkom pochopitelné a prirodzené, ze sa o nom mnohoaspektovo diskutuje aj
v slovenskej jazykovednej societe. Vysli uz aj odborné recenzie; Maria Pisar¢ikova
publikovala svoj zasvateny text v ¢asopise Kultiira slova, na strankach posled-
ného (trinasteho) ro¢nika zbornika Slovo o slove o nom pisal Martin Olostiak.
Z lexikografického aspektu je to pozoruhodné dielo, jeho informativna hodnota
je vysoka. Slovnik ma vsak aj kodifika¢ny rozmer a musi plnit tlohy aj v tejto
oblasti. Viaceri jazykovedci i kulttrni pracovnici avizuju, Ze v tomto smere nie st
vietky kodifika¢né tpravy optimalne a ziaduce. Najviac sa diskutuje o uvadzani
kvantitativnych dvojtvarov typu béckar/béckar - béckarsky/béckarsky, dialkar/
dialkar - dialkarsky/dialkarsky. M. Olostiak povazuje uvadzanie dvojtvarov typu
desiatar/desiatar za sociolingvisticky dostato¢ne odévodnené a upravu hodnoti
pozitivne. Toto konstatovanie by sme chceli komentovat v $irsich stvislostiach.

Uvadzanie dvojtvarov sa odovodnuje v uvodnych vykladoch o vychodiskach
a zasadach spracovania slovnika (s. 16 — 17) takto: ,,Upravuje sa pisanie a vyslo-
vovanie substantivnych a adjektivnych pripon -ar/-dr, -areri/-dreri, -arsky/-drsky
po slabike s dlhou samohlaskou alebo s dvojhlaskou. V tychto pripadoch sa
pripustaju varianty, z ktorych prvy sleduje pdsobenie tzv. rytmického kratenia
v slovencine, kym druhy variant vznikd v Zivom jazyku pod tlakom inych rovin
(najma slovotvornej) na zvukovu $trukturu slovendiny...

Mozno véak kumulovat dve rozdielne kodifikacie kvantity? A ¢o mozno
oznacit ako varianty? Alebo nebodaj nefunguju v Zivom jazyku podoby reflek-
tujuce rytmicky zakon? Kolko autochténnych obyvatelov vychodného Slovenska
pouziva podoby so sufixom -dr? Ako sa v tejto uprave prejavuje ohlasovany ohlad
na takzvaného realneho pouzivatela spisovnej slovenciny? Kde ostali vysledky
sociolingvistickych vyskumov? Otdzok je mozno privela; podrobne a priamo na
ne odpovedat pri tejto prilezitosti nehodlame. Pripomenieme v$ak iné — podla
nasho nazoru relevantné — fakty a okolnosti.

Kodifikaciu kvantity (uplatiiovania pravidla o rytmickom krateni) v Pravid-
lach slovenského pravopisu (dalej PSP) z r. 1991 - i jej rozirenie aj na pripady
s predchddzajicou dvojhlaskou, teda v slovach typu dialka - dialkar - dialkarsky
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a pod. v 2. vydani PSP z r. 1998 - odobrila pravopisna komisia po komplexnom
vyskume problematiky. (Komisii, ktord pripravila 2. vyd. PSP, som ex offo pred-
sedal.) Kodifikacia bola teda vysledkom dlhodobého $tudia kvantitativnych javov
v spisovnej slovencine a ich vyskytu v beznej jazykovej (najmé pisomnej) praxi.
Odborna aj irsia kultirna verejnost prijala kodifika¢né Gpravy prezentované
v PSP z 1. 1991 i 1998 pozitivne; zodpovedali duchu spisovnej slovenciny. Proti
kodifikacii ustanovenej na zaciatku 90. rokov nikto ni¢ vazne verejne nenamietal,
odborna komunita i laicka verejnost ju (okrem niektorych jednotlivcov) akcepto-
vala. Upravy sa zacali spochybniovat po néstupe nového vedenia Jazykovedného
tistavu . Stdra SAV; v odbornej tlaci na , rekodifikiciu“ podéb s neskratenym
sufixom —dr vyzyvali najmi L. Durovi¢ a S. Ondrejovi¢. A to aj napriek tomu, ze
na redlny vyskyt podob typu béckdr/béckdrsky v Narodnom korpuse slovenského
jazyka niet dostatok dokladov.

Upravy kodifikdcie PSP zr. 1991 a zr. 1998 v novom SSSJ sa navyse realizovali
tak, ze recenzenti mali k dispozicii text, v ktorom neboli uvedené kvantitativne
dvojtvary; tie sa do SSSJ implantovali na poslednut chvilu. Na takomto postupe
sa dohodli ¢lenovia pravopisnej komisie JULS SAV na zasadan{ konanom 26. 6.
2006 (Komisia pracovala v novom zlozeni; o schvaleni nominacie novych ¢lenov
sa v zapisnici z prislu§ného zasadania ni¢ nehovori.). Nechceme totalne odmietat
tézu, podla ktorej v norme objektivne existuje tendencia k homeostaze, k istému
vyvazovaniu. V SSSJ prezentované tpravy kodifikacie kvantity slov so sufixom -
dr(en)/-drsky st vsak retrogradnym odrazom tendencie tzv. ,zmék¢ovania“ normy.
Kvantita v spisovnej slovencine nepribuda; skor opak je pravdou.

Pri ¢itani I. zvdzku SSSJ sa stretneme aj s niektorymi dal$imi pravopisnymi
problémami. V slovniku sa napr. — najma v porovnani s liberalizaciou ¢i uvoliio-
vanim rytmického zakona v pripadoch typu dckdr, babkdr, dialkdr a v niektorych
derivatoch - prekvapujtco hyperkorektne uplatiuje pravidlo o rytmickom krateni
v odvodeninach od prevzatych slov, v ktorych sa vyskytuju zoskupenia hlasok ia,
ie, iu, io. Pau$alne neodmietam nazory, Ze je tu tendencia v niektorych pripadoch
postupne menit ich status a vnimat (aj interpretovat) ich ako slovenské dvojhlasky.
Viaceri jazykovedci uvadzajua v tejto stvislosti ako priklady slova klient a pacient;
prislusné pridavné mena sa v novsich slovnikoch i v PSP zaregistruvaji v podobe
klientsky a pacientsky, teda s kratkou priponou -sky. Je tu isty (dynamicky) pohyb
na Casovej osi; nazdavame sa vSak, Ze nie je eSte zaviseny, a to zaiste aj preto, Ze
teoreticky nie je celkom jednoznacne vyriesend a odévodnena otazka fonologickej
platnosti tychto (cudzich) zoskupeni. Pri identifikdcii diftongov je mimoriadne
dolezité prave fonologické hladisko. Zacitujeme z monografie Syntetickd fonolo-
gickd tedria J. Sabola (1989, s. 67): ,,Za dvojhlasky v spisovnej slovenc¢ine mozno
pokladat len také kizavé sonoritné komplexy, ktoré sa realizuju v romci tej istej
slabiky.“ Pri rozbore cudzich samohlédskovych zoskupeni je dolezita najma tato
tautosylabickost. Vsetci lexikografi ju (zatial?) nevnimaji rovnako, a preto sa
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slova so zoskupeniami ig, ie, iu, io nespracuvaju rovnako. Ani v ramci jedného
diela. (Velky slovnik cudzich slov M. Salingovej a kol. z r. 1997 mé napr. heslé klient
a klientsky, no pacient a pacientsky.)

Na ilustraciu spracovania tejto skupiny slov v SSS] pouzijeme (v tulohe repre-
zentanta) slovo abiturient. (Pri ivahdch mame na zreteli princip analédgie i princip
ekvivalencie.) Odvodené pridavné meno je zachytené v podobe abiturientsky,
teda s kratkym sufixom -sky. Nie je to nijaka novinka, tato podoba sa po prvykrat
»objavila® v PSP z. r. 1991. (1. vydanie Krdtkeho slovnika slovenského jazyka z r.
1987 este uvadza pridavné meno abiturientsky.)

To uz texty kodifikaénych prac Jazykovedného ustavu L. Stira SAV pred
odovzdanim do tlace upravoval M. Povazaj, ktory ignoroval fonologické hladisko;
vietky cudzie spojenia ia, ie, iu, io pausalne hodnotil ako dvojhlasky a zapisoval
(napr. v PSP) svojrazne podoby typu abiturient — abiturientsky, ale aj zemepisné
nazvy typu Vilnius - vilniusky, Vientian — vientiansky, ba na inom mieste (v kar-
tografickych priruckach) dokonca Oriol - oriolsky (ako -io- sa prepisovalo ruské
-é-). Tomuto ,,in$pirativnemu (zial, kodifika¢ne ,,pozehnanému®) trendu odolal
akademicky Slovnik cudzich slov z r. 2005 (preklad z ¢estiny), zaznacujtci pridavné
meno v (podla nasho nazoru spravnej) podobe abiturientsky.

SSSJ zaregistruva aj lexému expedient (trocha prekvapujico ju spracuva
ako homonymnu) a prislu$né pridavné meno v podobe expedientsky; od hesla
denunciant sa v8ak derivuje adjektivum denunciantsky. Niet pochyb o tom, ze
analogické cudzie slova (napr. inspicient, koncipient a pod.) sa budu uvadzat aj
v dalsich zvazkoch slovnika. Treba uvazit, ¢i sa v odvodenych adjektivach bude
sufix -sky — podla nas nie celkom korektne a odévodnene - skracovat, alebo ¢i
sa autori budu opierat o prax spominaného Slovnika cudzich slov, ktory fixuje
adjektivne podoby inspicientsky, koncipientsky a pod.

Niekolko pozndmok venujeme i spractivaniu proprialnej lexiky, a to najma ze-
mepisnych nazvov. Celkom konkrétne mame na zreteli tvorenie slovenskych adjek-
tivodvodenych od povodnych (oficialnych) poddb cudzich zemepisnych nazvov,
t.j. endonym. Je to nesporne stéle ziva (neuzavreta) a diskusna vyskumna oblast,
lebo vyslovnost cudzich nazvov v slovencine, ktora predurcuje podobu odvodené-
ho adjektiva (kratenie pripony -sky v pripadoch typu haagsky, hollywoodsky, leedsky
ai.) nie je vzdy nespornd a jednotna. Nestotoznujeme sa napr. s kratenim sufixu
-sky na -sky vo vlastnom mene Chicago (teda s adjektivnou podobou chicagsky),
ktord sa ,objavila“ tiez az v 1. vydani PSP z r. 1991. V ,starych PSP i v Prirucke
slovenského pravopisu pre skoly J. Oravca a V. Lacu — nehovoriac o VI. zvizku
Slovnika slovenského jazyka — bola uvadzana podoba chicagsky, ktort nepokladdame
za prekonanu, a preto sa k nej vraciame aj v (nekodifikacnej) Prirucke slovenského
pravopisu pre Skoly a prax (2005) i v publikacii Zemepisné nazvy, obyvatelské mend
(2007). Autorky SSSJ (alebo jeho redakcia?) neakceptovali argumentac¢ne presved-
¢ivy navrh K. Sekventa pouzivat pri odvodzovani slovenskych pridavnych mien od
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francuzskych zemepisnych nazvov iba priponu -sky, a zaregistrivaji napr. heslo
Bordeaux (vyslovované ako [bordé]) a adjektivum bordeauxsky. Isteze aj tu sa
prihliadalo na , kodifika¢ny vzor® (PSP spracuvaju toto proprium podobne), no
zaiste mozno vyslovit otazku, ¢i sa prave v pripade endonym musi hyperkorektne
uplatniovat pravidlo o rytmickom krateni. (Verim, ze v dal§om zvézku SSSJ sa
okrem iného uvedie adjektivum hollywoodsky; skracovanie sufixu -sky na -sky
- teda na hollywoodsky, ako je to v PSP — nema opodstatnenie.

SSSJ ingpirativne a pioniersky spractiva pomenovania doteraz v kodifika¢nych
slovnikovych dielach neuvadzané pomenovania etnickych skupin, narodnosti ¢i
néarodov. Ide pravdaze najmi o prechylené Zenské podoby, ktoré sa neuvadzali napr.
ani v Slovniku slovenského jazyka. Obyvatelia Baskicka su Baskovia a Baskicky;
na Gzemi Etrurie zili v staroveku Etruskovia a Etruskyne. Pripona -y#ia je staro-
verskejsia; autorky ju pouzili aj pri tvoreni prechylenej podoby Dakyna (muzi su
len Dakovia, podoba Ddci sa neuvadza). Podobu Ddkyria pokladame za spravnu
(uviedli sme ju aj v Prirucke z r. 2005); v PSP uvedena analogicka podoba Trdcka
(v hesle Trdcia) nie je koncizna.

Zaregistrovanie slova Bark (ma to byt prezyvka obyvatelov madarskej narod-
nosti zijucich vjuznom Gemeri pri rieke Gortva), ktoré nema uvedenu prechylenu
zenskd podobu, je zbyto¢né. Navyse Gortva je obec; ,,rieku® s podobnym nazvom
som na mape nenasiel.

SSSJ netradi¢ne ako heslové slovd uvadza aj individualne prevlastiovacie
adjektiva utvorené z vlastnych mien, a to vtedy, ked su sticastou frazeologickych
alebo terminologickych spojeni, napr. Graafov -ova -ove s dokladom G. folikul.
Je to v lexikografii (zatial) menej zndmy sposob; aj posledné vydanie Krdtkeho
slovnika slovenského jazyka z r. 2003 uvadza napr. spojenie Adamovo jablko pod
heslom Adam.

L. zvazok Slovnika sticasného slovenského jazyka (a - g) je vo viacerych ohladoch
podnetnym a ingpirativaym dielom. Jeho ¢itanie prirodzene otvara aj niektoré
diskusné témy; ich pertraktovanie v jazykovednej obcia v $irsej kulttirnej verejnosti
by sa malo zarocit pri koncipovani jeho dalsich zvazkov.

prof. PhDr. Ivor Ripka, DrSc.
Fakulta humanitnych a prirodnych vied Presovskej univerzity, Presov
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MONOGRAFIA O INTERNACIONALIZACII
SUCASNEJ CESKEJ LEXIKY

Svobodova, D.: Internacionalizace soucasné ¢eské slovni zasoby.
Spisy Ostravské univerzity.
Ostrava: Pedagogicka fakulta Ostravské univerzity, 2007. 142 s.
ISBN 978-807368-308-5.

Fenomén internacionalneho ¢i globalneho je neodskriepitelnou sucastou
fungovania modernej spolo¢nosti. Ci uz sa k tomuto faktu postavime pozitivne
alebo negativne, ni¢ to nezmeni na skuto¢nosti, Ze véetky aspekty globaliza¢nych
procesov sa odrazaju v jazyku, a to v podobe uspokojovania aktualnych pome-
novacich a vyjadrovacich potrieb spolo¢nosti i jednotlivca. Ako je dobre zname,
schopnost najbezprostrednejsie odrazat novovznikajtcu realitu a jej mentalne
spracovanie pouzivatelmi jazyka ma prave slovna zasoba.

Monografia Diany Svobodovej reaguje na pritomnost globaliza¢nych procesov
v Ceskej spolo¢nosti a na vysokej odbornej tirovni spractiva analyticko-interpre-
tacné suvislosti jednej z najvyraznejsich dynamickych tendencii v slovnej zasobe
sucasnej Cestiny, t. j. internacionalizacie. Ako ukazuje autorkina bibliografia
v zavere knihy, dynamika ceskej lexiky a zvlast sledovanie internacionaliza¢nych
pohybov je predmetom dlhodobého vyskumného zaujmu autorky. Posudzovana
monografia je teda syntézou vysledkov systematického vyskumu obohacovania
slovnej zasoby sucasnej ¢estiny sposobom preberania lexikalnych jednotiek
z cudzich jazykov.

Autorkina koncepcia zachytenia a explanacie systémovej a komunikac¢nej
pozicie cudzojazy¢nych prvkov v ¢eskej lexike sa vyznacuje teoreticko-metodolo-
gickou prepracovanostou a adekvatnostou a takisto originalnostou a presved¢ivos-
tou vyskumnych rie§eni, k comu nemalou mierou prispieva aj bohata dokladova
¢ast prace. V metodoldgii D. Svobodovej je cennd najmé eliminacia akéhokolvek
extrémneho pristupu k problematike preberania slov cudzieho pévodu. Mozno
teda suihlasit s jej nazorom, Ze v suc¢asnej dobe az existencidlnymi dévodmi pod-
mienej interjazykovosti ¢i transjazykovosti su puristické snahy anachronizmom
a, na druhej strane, re¢ovd prax vSeobecne neprijima ani nasilné a nefunkéné
pretlacanie cudzich lexikalnych prvkov.

V monografii sa status cudzieho, citatového, a prevzatého, v roznej miere
adaptovaného, slova predstavuje adekvatne so zddéraznenim bud jeho pomeno-
vacej funkcie (ked sa cudzojazy¢na jednotka stava stucastou jazykového obrazu
komunikanta o novozniknutej alebo mentalne inak spracovanej realite), alebo jeho
vyjadrovacej funkcie (ked sa stava prostriedkom vyjadrenia pragmaticky rozne
$pecifikovaného postoja ku skuto¢nosti — vratane aktualizacie a individualizacie
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vyjadrenia). Internacionaliza¢na tendencia a jej konkrétne prejavy st pre akykolvek
jazyk dokazom jeho adaptability na rézne druhy a trovne jazykovych kontaktov,
a to v stllade s akomodac¢no-asimila¢nou dynamikou jazykového vyvoja.

Autorka D. Svobodova pri charakteristike cudzojazy¢nych prevzati kombi-
nuje systémovo-strukturne hladisko s hladiskom komunika¢no-pragmatickym.
Takymto spésobom postihuje nielen véeobecné a $pecifické znaky jednotlivych
urovni adaptacného procesu cudzieho slova (adaptdcia vyslovnostna, pravopisna,
morfologicka a hierarchicky najvyssia slovotvorna), ale aj diferencovanost komu-
nikac¢nych funkcii, zasluhou ktorych sa prevzaté slovo udomacnuje vo viacerych
komunikacnych typoch a sférach. Osobitne sa v praci zdoraznuje pozitivna rola
prevzatych slov, najma skupiny internacionalizmov, pri zefektiviiovani odbornej
komunikacie. Autorka dalej vyzdvihuje funkciu prevzatého slova ako skupino-
vospecifického prvku v sociolektovej lexike. Zamerné vyuzivanie aktualizacnej
funkcie cudzieho a prevzatého slova sa stava aj sicastou zanrovej normy reklam-
nych textov. Tu je vSak re¢ovd prax neraz konfrontovana aj s roznymi prejavmi
nefunk¢nej hybridizacie domaceho a cudzieho lexikalneho prvku.

Preberanie slov z tzv. svetovych jazykov ma, podla nagho nézoru, pre pouzi-
vatela preberajiceho jazyka aj dalsi, celkom prakticky vyznam. Ekvivaletné lexi-
kalne jednotky totiz m6zu hovoriacemu ulah¢it proces ucenia sa slovnej zasoby
daného cudzieho jazyka. Internacionalna zlozka slovnej zasoby méze dokonca
napomdoct aj osvojovanie si slovnej zasoby dal$ieho jazyka cez sprostredkujuci
svetovy jazyk (napriklad vyucovanie slovenciny ako cudzieho jazyka prostred-
nictvom anglictiny).

Vyskum Diany Svobodovej a jeho prezentacia v tejto monografii je prinosom
a in$piraciou nielen pre ¢esku jazykovedu. Predstaveny proces adaptacie cudzieho
slova v ¢estine ma mnohé paralely aj v aredlovo a typologicky blizkej slovencine,
¢im sa explicitne aj implicitne nazna¢uju moznosti ¢esko-slovenského kompa-
ra¢ného skiimania sicasnej lexikalnej internacionalizacie. Za mnohé podob-
nosti v konkrétnych prejavoch internacionaliza¢ného procesu v oboch blizkych
jazykoch spomenieme aspon podobnu vysoko produktivnu poziciu sufixalnych
formantov —ovat (napr. hendikepovat, internetovat) a -ovy (napr. klipovy, fultex-
tovy) pri adaptacii cudzich substantiv a takisto vytvaranie slovotvornych hniezd
ako dokazu dosiahnutia najvyssieho stupna adaptacie cudzojazy¢ného prvku vo
funkcii slovotvorného motivanta (napr. skejt/skate — skejtovy, skejtovat, skatista,
skejtak, skater...).

Ako v zavere knihy zhfna autorka, slovna zasoba sti¢asnej cestiny sa teda
vyznacuje progresivnhou dynamikou v oblasti preberania slov z cudzich jazy-
kov, predovsetkym z angli¢tiny, a takym spdsobom citlivo reaguje na aktudlne
spolocenské procesy. Cestina, podobne ako iné ,nie svetové” jazyky (vratane
slovenciny), sa ,musi” vyrovnavat s postavenim angli¢tiny ako medzindrodného
dorozumievacieho jazyka ¢i jazyka interkultirnej komunikacie, nie v§ak vzmysle
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ochudobnovania, ale, naopak, obohacovania komunika¢nych funkcii preberaju-
ceho jazyka.

Recenzovana monografia Diany Svobodovej je nielen kvalitnym ndu¢nym
textom, ale takisto respektuje vetky principy efektivnej odbornej komunikacie,
a to tak pri vystavbe textu, ako aj pri komunikacii s ¢itatelom.

doc. PaedDr. Ludmila Liptdkovd, CSc.

Pedagogicka fakulta Presovskej univerzity, Presov
e-mail: liptak@unipo.sk
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MLACEK, JOZEF:
TVARY A TVARE FRAZEM V SLOVENCINE.

2., upravené vydanie. Bratislava: STIMUL 2007. 160 s.

Univerzitny profesor Jozef Mlacek je, mozno bez vahania povedat, prvym
muzom slovenskej frazeoldgie. Je autorom monografie Zo syntaxe frazeologickych
jednotiek (1972), nateraz jedinej vysokoskolskej uc¢ebnice frazeoldgie na Sloven-
sku (Slovenskd frazeolégia, 1977, 1984), dalej je spoluautorom terminologickej
publikacie Frazeologickd terminolégia (1995), editorom, resp. spolueditorom série
zbornikov s nazvom Frazeologické stiidie a v neposlednom rade autorom desiatok
vedeckych $tudif a odbornych ¢lankov z oblasti frazeoldgie. Je to predovsetkym
jeho zasluha, Ze slovakisticka frazeoldgia je modernou lingvistickou disciplinou,
ktora obstoji aj v medzinarodnom kontexte.

Minuly rok, pri prilezitosti okrahleho zivotného jubilea profesora Mlacka, vo
vydavatelstve Stimul vyslo druhé vydanie jeho monografie Tvary a tvdre frazém
v slovencine (2007, 1. vydanie 2001). V recenzovanom diele, ako z jeho (aj ked
na prvy pohlad trochu ,,zdhadného“) ndzvu vyplyva, sa pozornost sustredi pre-
dovsetkym na formalnu stranku slovenskej frazeoldgie. V prvej kapitole autor
predstavuje vychodiska svojej interpretacie, a to jednak v podobe poznamok
k doterajsSiemu vyskumu v tejto oblasti (ndzory na variantnost a vymedzovanie
konstrukénych tvarov frazém), jednak ozrejmuje, preco zvolil pre svoju knihu
prave takyto nazov. Vyber paronymickej dvojice tvar — tvdr totiz nebol nahod-
ny. Slovo tvar sa pre svoju nocionalnost hodi viac na pomenovanie zakladnych
konstrukénych typov (foriem) frazém, zatial ¢o slovo tvdr so svojim rozsiahlym
konota¢nym potencialom je vhodnejsie ,,na zachytenie tvarovej premenlivosti pri
hociktorom zédkladnom konstrukénom type frazém® (s. 23).

Jadro prace tvori charakteristika konstrukénych podéb slovenskych frazém
(I kapitola) a analyza ,Zivota“ frazém v reci, v konkrétnych textoch (IIL kapi-
tola).

V druhej kapitole (s. 25 - 75) sa vymedzuju a analyzuju tieto konstrukéné
typy slovenskych frazém: frazémy so stavbou syntagmy (napr. Achillova pita,
malovat Certa na stenu); frazémy so stavbou vety alebo suvetia (napr. Loz md
kratke nohy. — Akd matka, takd Katka.), minimalne frazémy (jednotky s jednym
plnovyznamovym slovom, napr. bez debaty, ani za svet), subfrazémy (jednotky
obsahujtce len neplnovyznamové slova, ale so zretelnou vypovednou funkciou
a vlastnostami, ktoré sa pripisuju frazémam - viacslovnost, expresivnost, prene-
senost vyznamu: napr. len aby, no zbohom), jednoslovné frazémy (expresivne
a obrazné slovesa, ktorych nezvycajnost prameni aj v anomélnosti doplnenia:
napr. pohnojit nieco ,,pokazit*, vytocit niekoho ,nahnevat®); frazeologizované kon-
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$trukcie (frazeologizacia zasahuje konstrukciu, nie konkrétne lexikalne zloZenie;
napr. ako Cita, tak cita ,,stale Cita“; ako sa snazi, tak sa snazi ,stale sa snazi). Autor
vsak nezostava len pri prvoplanovej inventarizacii, jeho vyklad smeruje hlbsie
k vysvetleniu podstaty procesu frazeologizacie a vSetkych dolezitych vlastnosti
frazeologickych jednotiek v $ir$ich suvislostiach, poukazuje na vztahy centra
a periférie frazeologického fondu (najtypickej$imi predstavitelmi st frazémy so
stavbou syntagmy, ostatné typy st viac alebo menej priznakové), ale aj na vztahy
a dynamiku medzi jednotlivymi skupinami.

V tretej kapitole (s. 77 - 145) sa do centra pozornosti dostava otazka, ,,aké
realizacné podoby ¢i aké ,,tvare” dostavaju uvedené konstruk¢né tvary frazém
v texte® (s. 77). Ide teda predovsetkym o konkrétne realizacie frazeologickych
jednotiek v reci, v komunikacii. Autor vy¢lenuje tri zakladné frazeologické tvare:
petrifikované (zmeravené) podoby frazém (jednotky majuce vkazdom kontexte
rovnaku formu: napr. vo dne v noci, o dusu spasenti), varianty frazém (viaceré
ustalené podoby jednej frazémy, obsahova stranka sa nemeni, napr. zdvihnit
kotvu/kotvy, pozerat sa na dno pohdra/pohdrika, nemastny-neslany/neslany-ne-
mastny) a aktualizacie frazém (neuzualizované, individualne podoby frazém so
zmenou vyznamovej a vyrazovej stranky, napr. ceresnicka na slovenskej hokejovej
torte — Kam Cert nemoéze, tam posle e-mail.). V ramci tychto troch kategérii sa
vymedzuju a analyzuju viaceré podtypy (napr. varianty frazém: morfologické,
syntaktické, lexikdlne, ortografické, $pecificka je otdzka sémantickych variantov;
jednoduché - komplexné varianty, frazeologicka séria; aktualizacie frazém: vlastné
a nadstavbové).

Podobne ako v predchadzajtcej kapitole text sa vyznacuje neustalou ,inte-
raktivnostou“ nielen v rdmci vymedzenej témy, teda na osi tvar — tvar (zdkladna
otazka: Ako sa jednotlivé konstrukéné podoby spravaju v texte?), ale aj vo vztahu
k vseobecnofrazeologickym dimenziam (odpovede na otazky typu Dokedy je
frazéma frazémou? Co je podstatou frazeologizacie?). Navyse, Mlackov zasveteny
vyklad ponuka odpovede aj na otazky suvisiace s vyvojom uvazovania o frazeoldgii,
ktoré st bezprostredne spité s povahou skimanych ¢iastkovych frazeologickych
javov. V suvislosti s problematikou frazeologickych tvari sa napriklad konstatuje,
ze frazeologicka teéria len postupne prechddzala od chapania frazém ako tplne
nemennych jednotiek (porov. ustalenost ako jednu zo zakladnych vlastnosti fra-
zém) k poznatku, Ze vlastne vdc¢sina frazém nepotrebuje byt za kazdych okolnosti
nemenna, ze Uplna petrifikovanost nie je nevyhnutnou podmienkou, aby frazéma
bola frazémou. Takto sa vymedzil pojem variantnosti frazeologie. A opét az po
postulovani variantnosti sa prislo na to, Ze premenlivost frazém ma dvojaky cha-
rakter — uzualny (interindividudlny) a neuzualny (individualny). To viedlo k ter-
minologickému rozli$eniu variantov a aktualizacii frazeologickych jednotiek.

Pripdjame aj par poznamok tykajucich sa formalnej stranky textu. Pri porov-
nani prvého a druhého vydania zistujeme, ze v druhom vydani sa vyrazne zlepsila

314



formélna tprava prace. K dékladnejsiemu ¢leneniu textu prispelo predovsetkym
vyuzitie omnoho vic¢$ieho poctu nadpisov a roznych modifikdcii pisma (tu¢né
pismo, kurziva). Tym sa text stal prehladnejsim a ,priatelskej$im“ najma pre
studentov. (Skoda v3ak, e z prvého vydania zostalo viacero preklepov a drobné
nedoslednosti.)

Na zéaver sa ziada zdoraznit eSte jeden dolezity aspekt recenzovanej prace,
tykajuci sa jej obsahovej stranky. Jozef Mlacek vo svojej monografii pokracuje
v linii vyskumov, ktorych centrom, opornym bodom je pojem/termin jazykovy
princip; porov. dve kolektivne monografie Principy stavby, vyvinu a fungovania
slovenciny (1999) a Principy jazyka (2003), konferen¢ny zbornik Principy jazyka
a textu (2000), ako aj viacero ¢iastkovych $tadii predovsetkym z pera J. Dolnika
aP. Ziga. ]. Mlacek v stlade so svojou vyskumnou doménou rozvija tivahy o prin-
cipoch vzniku a fungovania frazeoldgie. V centre zaujmu tohto textu stoji princip
tvarovosti, ktory sa realizuje v intimnej, nevyhnutnej spatosti s dal$imi principmi,
»spoluzodpovednymi® za to, ze frazeoldgia je takd, aka je (ide predovsetkym
o princip funkénej separacie, princip transpozicie, princip priznakovosti, princip
druhotnosti frazeologického pomenovania, ale aj dalsie).

Druhé vydanie monografie Tvary a tvdre frazém v slovencine je podla nasho
nazoru uplne opodstatnené. Tato kniha totiz zasadnym spésobom a vo viacerych
ohladoch prehlbuje, inovuje a systemizuje poznatky z frazeologickej tedrie. Je
jasnym svedectvom, Ze profesor Jozef Mlacek stelesniuje typ dokladného a po-
norného vedca, ktory presvedc¢ivo hlada a nachadza odpovede na fundamentalne
i nadstavbové otazky v ramci zvolenej oblasti vyskumu.

Mgr. Martin Olostiak, PhD.

Filozofickd fakulta Presovskej univerzity, Presov
e-mail: olo.martin@gmail.com
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PEDAGOGICKA KOMUNIKACIA
Alena Nelesovska: Pedagogicka komunikace. Praha: Grada, 2005. 172 s.

V recenzii ponukame hlavne lingvisticky pohlad na knihu univerzitnej profe-
sorky, Aleny Nelesovskej, ktora posobi na Katedre primérnej pedagogiky Pedago-
gickej fakulty Univerzity Palackého v Olomouci a je autorkou knihy Pedagogickd
komunikace v tedrii a praxi (Praha: Grada, 2005. 172 s.).

V prvej kapitole, Osobnost ucitela a jeho kompetencie, nacrtava kritéria, kladené
na ucitela, ktoré by mal spliiat ako osobnost. Zékladom rozvoja osobnosti ucitela
by mali byt tri dimenzie - teoretickd, prakticka a osobnostna. Prindsa pohlady na
rozne definicie pojmu pedagogicka ,,dovednost®, pricom ho chape, vychadzajuc
z psychologického pristupu J. Linharta, ako aktualnu spdsobilost k pedagogickej
¢innosti, ktortl je mozné neustdle rozvijat. (Najvhodnejsi preklad ¢eského slova
dovednost sa nam v tomto zmysle javi termin kompetencia, ktory budeme dalej
v recenzii pouzivat.) Co sa tyka socidlnej interakcie, za $pecifickd pokladé prave
komunikaént kompetenciu ucitela.

Do oblasti techniky komunikacie radi nasledujuce kompetencie (vychadza
z teodrie S. Navratila a K. Klimes$a):

- volit adekvatne motivujuce a aktivizujice informacie, tiez ziskat infor-
macie spatnej vazby vo vztahu k potrebam splnenia vopred vymedzenych
vychovno-vzdelavacich cielov,

- nalezite kédovat informacie tak, aby ich Zziaci boli schopni dekdédovat
a zaznamenat ich vyznam a zmysel,

- Struktarovat informacie tak, aby ich usporiadanie zodpovedalo schopnos-
tiam Zziakov,

- pripravit a realizovat dramaturgiu komunikacie.

Do suboru interakénych komunika¢nych kompetencii patria napr. schopnost
nadvizovat kontakt s komunika¢nym partnerom, vhodne oznamit vysledok
skusania jednotlivcovi alebo celej skupine Ziakov, viest diskusiu, nastolit pozia-
davku tak, aby ziaci instrukciu prijali, ale aj akceptovali a pod. Vzhladom na hore
uvedené sa autorka stotoznuje s nazorom E. Hajkovej, ktora predlozila navrh, aby
nebol vyucovaci predmet komunika¢nej kompetencie len v §tudijnom programe
elementarnej pedagogiky (ako je to doteraz), ale aby bol zaradeny do vsetkych
ucebnych planov budtcich pedagégov. Realizdciu tohto navrhu sa intenzivne
snazia v Ceskej republike presadit.

Druha kapitola méa nazov Zdkladné poznatky o pedagogickej komunikdcii. Je
tu vymedzeny pojem pedagogickd komunikacia. Za najviac vystiznt pokladame
definiciu prezentovana D. Gavorom: ,,Pedagogicka komunikace je vyména infor-
maci mezi Gicastniky vychovné-vzdelavacich cilti. Pedagogicka komunikace se fidi
osobitnymi pravidly, které urcuji pravomoce jejich tcastnika.. St uvadzané tri
sposoby, ako vytvérat pravidla:
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- stanovi ich uditel,

- rozhoduju o nich Ziaci,

- Ziaci vytvaraju pravidla spolu s ucitefom.

Tu vznika otdzka, ktora z moznosti je najvhodnejsia. Autorka vsak tmyselne
nechéava odpoved na Citatela.

Funkciou pedagogickej komunikécie je podla autorky sprostredkovat vychovu
i vzdelanie, ale aj nadviazat vztahy medzi Gc¢astnikmi komunikacie - ucitefom
a ziakom, ziakmi navzajom.

V ramci podkapitoly Verbdlna komunikdcia sa A. Nelesovska venuje charak-
terizovaniu pojmov:

- otizka - uloha, problém, ktory je potrebné vyriesit,

- klucova sucast dialdgu,

- odpoved - najcastejsie ide o repliku, ktora sa viaze k otazke,

- rozli¢né ¢innosti v pedagogickej komunikacii mo6zu byt od-
povedou.

Pozornost je upriamena aj na akustické vlastnosti hlasu (silu, vysku, farbu
a tzv. hlasovy zaciatok) a zvukové prostriedky reci (prizvuk, rytmus, dynamiku,
intondciu, tempo, pauzu).

V dalsej podkapitole z nazvom Neverbdlna komunikdcia je vyzdvihnuty vyznam
mimiky, pohladov, kineziky (re¢ pohybov), gestiky, posturolégie (sprostredko-
vanie informacii drzanim tela), haptiky (sprostredkovanie informacii dotykom),
proxemiky (sprostredkovanie informacii priblizovanim sa a vzdialovanim),
paralingvistiky (sprostredkovanie informadcii napr. prostrednictvom ténu reci)
a sprostredkovania informacif prostrednictvom tpravy zoviajsku.

Tretia kapitola, Komunikdcia v ucitelskej priprave, ponuka aj nasledujtce
myslienky, ktoré su, podla nasho nazoru, hlavnou ideou celého textu: ,,U¢itel by si
mél uvédomit, Ze svou komunikaci ovlyviuje zaky. Mél by tedy dbat na formulaci
otazek, kulturu jazyka, vyjadfovani, na své celkové ptisobeni pfi interakei se zakem
a ptispivat tak k rozvoji osobnosti zakt a vhodného klimatu ve tfid¢. ... Dosavadni
skusenosti podlozené i longitudinalnim vyzkumem ukazuji, Ze cviceni v komuni-
kativnich dovednostech jsou opodstatnénou soucdsti pfipravy ucitelt primarniho
vzdélavani a Gc¢inné prispivaji k rozvoji jejich profesnich kompetenci.®

Za velmi cennu podkapitolu povazujeme Videozdznam ako prostriedok
objektivizdcie reflexie a sebareflexie komunikacnych kompetencii. Domnievame
sa, ze velky prinos pre vyuc¢ovanie maju televizne hospitacie (ide o rozbor vi-
deozaznamu vyucovacej hodiny v $kole) — hlavna pozornost je zamerana na rec,
gestikulaciu, mimiku, komunikaciu ucitela so ziakom a pod., pricom zaznam
je obohateny o vysvetlujici komentar ucitela posobiaceho v praxi, u ktorého sa
vyucovacia hodina zaznamenavala. Prostrednictvom televiznych vystupov (ide
o videozaznam $tudenta na vyucovacej hodine pocas jeho pedagogickej praxe)
aich rozborov ma student moznost vytvorit si vntitornt spatnu vazbu a pripadne
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regulovat vlastnud techniku prejavu. Metodika vyuzivania videozdznamu ma podla
E Horaka viaceré funkcie — motivacnd, ilustra¢nt, dokumentarnu, stimulacnu,
hodnotiacu, analyticku a pod.

Vo stvrtej kapitole, Komunikdcia v ucitelskej praxi, nas najviac zaujali vysledky
vyskumu, ku ktorym dospel J. Mares. U ziakov prevladali odpovede do piatich
slov (57,3 % zo vsetkych odpovedi). Jedno- az trojslovné odpovede tvorili treti-
nu (34,1 %). Odpovede Sest- az dvanastslovné sa vyskytovali u 26,1 % deti. Len
8,2 % tvorili odpovede trindst- az dvadsatslovné. Zistil, Ze je to prave ucitel, ktory
je v asovej tiesni, nedovoli ziakom vyjadrovat sa zlozitejsie, prerusuje ich a nuti
k skratkovitému vyjadrovaniu. Takmer 20 % viet bolo neukoncenych v dosledku
ucitelovho zasahu. A. Nelesovskd preto zdoraziuje potrebu rozvoja samostat-
nosti vyjadrovania deti. V tejto suvislosti poukazuje na vyznam slovnej pochvaly
a primeranej odmeny.

Kvoli komplexnému chapaniu komunikac¢nych kompetencii ziaka je v knihe
uvedena aj podkapitola Poruchy v komunikdcii, vyvojové chyby v reci.

Zo zamerom rozvijat komunika¢nu kompetenciu ucitelov a ziakov je skoncipo-
vana piata kapitola, Informdcie, namety a praktické cvicenia. Autorka sa domnieva,
ze len maloktory ucitel je schopny cielavedome usmernovat vyvin reci dietata.
Napriek tomu (a mozno préave preto) sa tu sistreduje na hlasové strojenstvo a hlas,
artikulacné ustroje a rec, spisovnu vyslovnost a techniku hovoreného slova.

V Siestej kapitole s nazvom Cvicné texty je zozbierané velké mnozstvo cviceni
(dychovych, hlasovych i artikula¢nych), jazykolamov a hier. Re¢ je nastrojom a pre-
javom myslenia. Stimulovanie re¢i pomocou hier je potrebné uz v predskolskom
veku, lebo je dolezitym cinitefom rozvoja rozumovych schopnosti dietata.

Preto ako priklad uvddzame prave hru na rozvoj myslenia a slovnej zasoby
s ndzvom Zostav vetu.

Detom povieme X roznych pismen - napr. S, K, H. Ulohou deti je zostavit vetu
tak, aby mala tolko slov, kolko sme zadali pismen, a aby kazdé slovo za¢inalo tymto
pismenom - to znamenad v poradi. V nasom pripade: S - slniec¢ko, K - krésne,
H - hreje. Veta: Slniecko krasne hreje. Veta musi mat prirodzeny slovosled a byt
logicka. Naro¢nost tlohy by sa mala prispdsobit veku deti.

Publikacia sa teda zaobera pedagogickou komunikaciou a zdoraznuje jej
vyznam Vv teoretickej, vyskumnej, ale aj praktickej rovine. Ma ambiciu, ktoru sa
podla nasho nazoru podarilo naplnit, a to upriamit pozornost na zmysel fundo-
vanej pedagogickej komunikacie v socidlnej interakci medzi ucitelom a ziakom
a v tejto suvislosti zddraznit potrebu rozvijania komunika¢nych kompetencii
Studentov i pedagogov.

Mgr. Petra Harcarikova

Pedagogicka fakulta Presovskej univerzity, Presov
e-mail: pharcar@unipo.sk
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TRINASTY ROCNIK SLOVA O SLOVE

Slovo o slove. Zbornik Katedry komunikac¢nej a literarnej vychovy
Pedagogickej fakulty PreSovskej univerzity. Ro¢nik 13. Ed. L. Sic¢akova,
L. Liptakova, B. Hlebova. Presov, 2007. 350 s.

ISBN 978-80-8068-646-8.

Uz tradi¢ne s prichodom jesene a zac¢iatkom nového akademického roka na
Pedagogickej fakulte PreSovskej univerzity v Presove vychadza Slovo o slove, Zbor-
nik Katedry komunikac¢nej a literarnej vychovy Pedagogickej fakulty Presovskej
univerzity. V roku 2007 sa zbornik Slovo o slove spaja s magickym ¢islom 13, ktory
pontika svojim ¢itatelom obsahom i rozsahom doteraz najbohatsi a najrozmanite;jsi
stibor prispevkov od domacich i zahrani¢nych autorov. Z pragmatického hladiska
povazujem za najaktualnejsie tie prispevky, ktoré moézu byt uzito¢né najma pre
zacinajucich ucitelov do ich pedagogickej praxe, ale aj pre sucasnych studentov
predovsetkym pedagogickych fakult. V nasledujuicej casti sa bliz$ie pozastavim
pri celkovej $truktare 13. ro¢nika zbornika Slovo o slove, podrobnejsie vSak pri
tych prispevkoch, ktoré ma svojim obsahom najviac zaujali a ktoré podla méjho
nazoru urcite stoja za povS§imnutie.

Zbornik Slovo o slove ma Sest kapitol. V prvej kapitole pod nazvom Z teérie
a didaktiky literatiiry (16 prispevkov) ma uputal hned prvy prispevok Pévodnd
kniha pre deti a jej ilustrdcia v roku 2006 od A. Sedldkovej a Z. Stanislavovej,
v ktorom autorky prezentujui vyber najlepsich knih slovenskej literattry pre deti
a mladez v roku 2006 z hladiska ich umeleckej literarnej a vytvarnej (ilustracne;j)
hodnoty. Medzi nimi nachddzam aj knihy od velmi tGspe$nej presovskej spiso-
vatelky pre deti G. Futovej, pri ktorej sa pozastavuje aj dal$ia autorka prispevku
T. Vrablova Fiktivnost a realita v tvorbe Gabriely Futovej. Autorskej rozpravke
- najoblubenejs$iemu Zanru suc¢asnych detskych citatelov - venuju svoju po-
zornost dvaja autori: R. Rusnak (Parodicko-nonsensovd rozpravka v recepcii
dietata mladsieho skolského veku) a A. Lobova (Parodizdcia folklorneho modelu
rozpravky v autorskom rozpravkovom cykle o Osmijankovi). O snahe niektorych
slovenskych spisovatelov (rémskeho i nerémskeho povodu) zachytit vo svojej
literarnej tvorbe pre mladez autentickost romskeho kultirneho naturelu uvazuje
B. Hlebova v prispevku O autoroch a rémskom fenoméne. Ostatné prispevky od
L. Lederbuchovej (Kulturni symboly v u¢ivu cteni a literdrni vychovy na 1. stupni
zdkladni $koly), Z. Fisera (Dopliiovdni pribéhu aneb vylepseny Erben. Techniky
tvirciho psani na cesté k recepci textu), M. Kohutovej (Tvorivé pisanie v detskom
citatelskom klube), E. Dolinskej (O tvorivom pristupe na hodindch literdrnej vycho-
vy), N. Remov¢ikovej (Vyuzitie multimedidlnej citanky na hodindch slovenského
jazyka a slohu) a J. Kallovej (Detektivka alebo hladdme, pdtrame...) povaZujem za
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velmi inven¢né, aktualne a inSpirativne pre kazdého ucitela slovenského jazyka
a literatury na 1. stupni ZS.

V druhej kapitole pod nazvom Z tedrie a didaktiky jazyka (26 prispevkov) ma
$irsie zastupenie didaktika jazyka ako jeho teéria. Z prispevkov, ktoré sa zaobe-
raju jazykovedou, ma najviac zaujali tito autori: M. Cechova (Slovo o vyznamech
slova), D. Slancova (Styl v jazykovej interakcii a jeho druhy), K. Kamis (Kognitivni
mechanizmy osvojovini matetstiny ditétem v predskolnim a v mladsim skolnim
véku z hlediska biolingvistického) a L. Si¢dkova (Tvorenie tvarov genitivu plurdlu
substantiv Zenského rodu a pedagogickd prax). Mimoriadnu ¢itatelskti pozornost
istotne vyvolaju prispevky z oblasti didaktiky jazyka, ktoré v podstatnej miere
obohacuju 13. ro¢nik zbornika Slovo o slove. Na prispevok M. Ligosa (Aktudlne
otdzky vyucovania slovenského jazyka a literatiiry) aktualne nadvazuje prispevok
L. Liptdkovej pod nazvom K typologizdcii metéd vyucovania materinského jazyka,
v ktorom sa autorka podrobne zaobera typologizaciou vyucovacich metdd na
rozvijanie komunikac¢nej kompetencie deti mladsieho Skolského veku. Zaujimavé
st aj dalsie rozmanité a inven¢né namety na rozvijanie zdkladnych komunikac-
nych zru¢nosti deti na 1. stupni ZS, ktoré prezentujt vo svojich prispevkoch
nasledujici autori: M. Sedlakova (Podporme skolskou komunikdciou prirodzenti
komunikdciu), M. Klimovi¢ (Struktirované pisanie pre deti v primdrnej skole), J.
Palencarova (Reflexie o prvkoch medidlnej vychovy vo vyucovani materinského
jazyka na 1. stupni ZS), M. Belakova (Komunikacny aspekt proprii vo vyucovani
materinského jazyka), B. Lehotanova (Prdca s textom ako vychodisko pre heuris-
tické riesenie problémov alebo aby deti mali moZnost zaZit radost z tvorenia), M.
Olsiak (Komunikacné aktivity na hodindch slovenského jazyka), R. Gumanova
(Rozvoj detskej reci v predskolskej edukdcii so zameranim na ndpravu a prevenciu
chyb, ako aj ndcvik spisovnej vyslovnosti), A. Mizenkova (Porozumenie textu ako
jeden z troch aspektov Citatelskej gramotnosti — na materidli castic) a A. Dujavova
(Typoldgia frazeologickych cviceni a jej praktickd aplikdcia).

V tretej kapitole pod nazvom Recenzie, kultiirna a odbornd informdcia
(18 prispevkov) sa dozvedame o ohlasoch na knizné novinky a monografie,
z ktorych do citatelskej pozornosti odporucam niekolko recenzii: od M. Olostiaka
O Slovniku siicasného slovenského jazyka (Slovnik siicasného slovenského jazyka.
A - G. Red. K. Buzassyovd — A. Jaro$ova. Bratislava: Veda, 2006. 1134 s.), od E.
Dolinskej Bibidna Hlebovd: Ludo Ondrejov v literdrnohistorickej recepcii (Hlebova,
B.: Ludo Ondrejov v literdrnohistorickej recepcii. PreSov: Presovska univerzita,
Pedagogicka fakulta, 2007. 215 s.), od R. Novaka Eva Dolinskd: Hudobné motivy
v diele Vincenta Sikulu. Interpretdcia textov s prvkami hudobnosti v didaktickej
komunikdcii (Dolinskd, E.: Hudobné motivy v diele Vincenta Sikulu. Interpretdcia
textov s prvkami hudobnosti v didaktickej komunikdcii Presov: Rokus, 2006. 152
s.), od L. Blazekovej Podme sa hrat a rozprdavat (Palen¢arova, J. - Bajzikova, V.:
Rozcvicme si jazycky... (pripravné cvicenia na ndcvik ustnych jazykovych prejavov).
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Bratislava: Zdruzenie Orava pre demokraciu vo vzdelavani, 2006), od S. Zajacovej
Slovensky jazyk. krok za krokom k maturite (Olostiak, M. — Gianitsova-Olostia-
kova, L.: Slovensky jazyk. Krok za krokom k maturite. Bratislava: Fragment, 2007.
192 s.). V ramci tejto kapitoly nas dalsi autori: R. Rusnak (,,Dnesné deti uz nebavi
pocuvat...“ Z besedy s Gabrielou Futovou), M. Klimovi¢ (Sympézium o tvorivom
¢itani a Knizné hody), L. Liptakova (Ucitelské mobility pokracujii) a A. Mizenkova
(Artusovanie) informuju aj o aktualnych podujatiach na Katedre komunikac¢nej
a literarnej vychovy PF PU.

Stvrté kapitola Z jazykovych okienok Rddia Regina Kosice obsahuje zdznam
z jazykového okienka od M. Imrichovej O ortograficko-sémantickej stranke slov
Rém/Cigadn, Cigan, Cigan.

Piata kapitola pod nazvom Vlastnd tvorba studentov je pohladom do autor-
skej dielne $iestich Studentov z PreSovskej univerzity: J. Palas¢aka, R. Gorola, J.
Tombkovej, J. Pecuchovej, M. Voronakovej a M. Bujnakovej.

Siesta kapitola Knizné a casopisecké novinky katedry ma charakter reklamy
na najnovsie monografické a casopisecké aktivity ¢lenov katedry.

Zaverom mozem konstatovat, Ze aj 13. ro¢nik zbornika Slovo o slove nas opét
milo prekvapil a zaujal. Myslim si, Ze nielen odbornikom z oblasti jazykovedy,
literarnej vedy ¢i didaktiky, ale aj $tudentom vysokych $§kol a ich absolventom
moze prispiet k obohateniu ich doterajsieho poznania.

PaedDr. Jana Kallovad

Z8 Cana, Pionierska 33, 044 14 Carta
e-mail: jankakallova@zoznam.sk
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PORTUGALSKE INSPIRACIE

Program ucitelskej mo-
bility Erasmus pontka
vysokoskolskym ucitelom
nev$ednt moznost ziskania
bezprostredného obrazu
o kompatibilnych tudijnych
programoch v zahrani¢i
a takisto moznost porovnat
obsah a proces vzdelava-
nia v konkrétnom odbore.
Okrem toho je mobilitny
pobyt prirodzene spojeny aj
s poznavanim kultirno-historickej i prosto fudskej tvare hostitelskej krajiny.

V oktdbri 2008 som sa vdaka vybornému manazovaniu programu Erasmus
na PreSovskej univerzite vybrala na skusy na juhozapad Eurdpy do malebnej
krajiny leziacej na Pyrenejskom poloostrove. Tyzdiiovy pobyt v Porte, druhom
najva¢som portugalskom meste, bol pre mna zdrojom intenzivnej odbornej
i kultdrno-spolocenskej skusenosti. Pedagogicka fakulta Presovskej univerzity
ma uz viacroént a velmi dspes$nd spolupracu s Escola Superior de Educagio do
Instituto Politécnico do Porto, ktora sa tyka tak ucitelskych, ako aj studentskych
mobilit. Srde¢né prijatie na pedagogickej fakulte v Porte a priatelskd atmosféra na
kazdom kroku boli pre mna tym najlep$im ,,zbavovac¢om® vnttorného nepokoja,
ktory sa asi kazdého zmocni v novom prostredi. Pocas tyzdna pobytu v Porte
som Portugalcov spoznavala ako otvorenych, priatelskych a dobrosrde¢nych Iudi.
A mesto Porto ma ocarilo svojou historickou i si¢asnou krasou, jedine¢nou pri-
morskou (¢i skor ,,prioceanskou”) atmosférou, carovnym nabrezim rieky Douro
(pozri obrazok)...

Nevyhnutnou sti¢astou kazdej ucitelskej mobility je vyucovanie na partnerskej
fakulte. V ramci vyucovacieho programu som mala moznost portugalskym stu-
dentom prednésat na témy Towards Paradigms of the Mother Tongue Education;
Children's Identity as a Part of Development of Children's Communicative
Competence; The Child's Word Formation as Natural Part of Children's Speech
Ontogenesis. Pritomni studenti ma prijemne prekvapili neskryvanym zaujmom
o dané témy a diskusia sa okrem iného tykala aj porovnavania ¢i uz vyucovania
materinského jazyka, alebo detskej slovotvorby v slovenskom a portugalskom
prostredi. Potesitelny bol aj ich zdujem o slovensky jazyk, ktory napokon vyustil
do minikurzu zdkladnych komunikaénych slovenskych fraz. Vo vyucovani sloven-
¢iny ako cudzieho jazyka som sa mohla vo vd¢sej miere realizovat na workshope
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Basic Slovak pre portugalskych studentov, ktori sa pripravovali na absolvovanie
Studentskej mobility prave na presovskej pedagogickej fakulte (ztcastnili sa na
flom aj nase Studentky, ktoré v tom case v Porte realizovali svoj mobilitny program
Erasmus). Na spomenuty workshop v Porte nadviazala séria dal$ich jazykovych
lekcii slovenciny, ktoré som portugalskych $tudentov vyucovala v ramci ich $tu-
dijného planu na Pedagogickej fakulte PU pocas nasledujiceho semestra.

Kedze jednou z mojich vyskumno-pedagogickych priorit je vyuc¢ovanie
materinského jazyka, vyuzila som mobilitny pobyt aj na ziskanie zakladnych in-
formdcii o vyu¢ovani materinského jazyka v portugalskych primarnych skolach
arovnako na porovnanie vysokoskolskej pripravy budicich ucitelov preprimarnej
a primdrnej $koly.

Povinné vzdelavanie je v Portugalsku rozdelené na rozdiel od Slovenska az do
troch cyklov: 1. - 4. ro¢nik, 5. - 6. ro¢nik, 7. - 9. ro¢nik (takéto ¢lenenie podla
mna lepsie reflektuje vekové osobitosti deti). Ucitelia primarnej $koly ziskavajt
potrebné vzdelanie na tzv. Escolas Superiores de Educacao, ktoré st sucastou po-
lytechnickych institutov (druhym typom vysokoskolskej institucie v Portugalsku
st univerzity). Buduci ucitelia si moézu vybrat z dvoch studijnych odborov: 1. U¢i-
telstvo primarnej $koly a 2. Ucitelstvo pre 1. a 2. cyklus zakladného vzdelavania.
Absolventi Ucitelstva primarnej $koly ziskavaji po 4-ro¢nom $tadiu kvalifikdciu
vyucovat v materskej §kole a v prvom cykle povinného vzdelédvania, teda v 1. - 4.
ro¢niku. Absolventi druhého $tudijného odboru, $tudujtci rovnako $tyri roky, st
opravneni vyucovat tak v prvom (1. - 4. ro¢nik), ako aj v druhom (5. - 6. ro¢nik)
cykle povinného vzdelavania, a to v zvolenej $pecializacii (tou moze byt: portu-
gal¢ina a francizstina; portugal¢ina a anglictina; prirodné vedy a matematika;
telesna vychova; hudobna vychova; vytvarna a technologicka vychova).

Pri $tudiu pedagogickych dokumentov, ucebnic i pri osobnych navstevach
primdrnej $koly som sa presvedc¢ila o tom, Ze vo vyuc¢ovani materinského jazyka
sa mozeme portugalskym systémom v mnohom in$pirovat. Na prvom mieste
v tom, Ze tedria i prax vyucovania portugal¢iny ako materinského jazyka sa moze
opriet o narodny referencny ramec National Curriculum of Basic Education
- Essential Competences, schvéleny portugalskym ministerstvom $kolstva v roku
2001 (pozri www.dgidc.min-edu.pt ). Narodné kurikulum zakladného vzdelavania
(spominané 3 cykly od 1. az po 9. ro¢nik) vyclenuje 10 vSeobecnych kompetencil,
na ktoré potom nadvézuje stanovenie $pecifickych kompetencii v jednotlivych
oblastiach vzdelavania.

Vseobecné kompetencie, ktoré sa najvac¢smi tykaju pouzivania portugal¢iny
ako materinského jazyka, si vymedzené tymito bodmi:

Po ukonceni zakladného vzdelavania ma byt Ziak schopny:

e Ziskavat kulturne, vedecké a technologické poznatky s cielom porozumiet

realite a zaoberat sa situdciami a problémami bezného Zivota.
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e Vhodne pouzivat jazyk v diferencovanych oblastiach kulturnej, vedeckej
a technologickej sféry s cielom prezentovat svoje vedomosti, myslienky,
nazory a postoje.

e Korektne pouzivat portugalsky jazyk s cielom komunikovat primeranym

sposobom a $truktarovat vlastné myslenie.

e Osvojovat si vlastné pracovné a u¢ebné stratégie vyuzitelné pri realizovani

roznych cielov.

e Ziskavat, vyberat, usporaduvat a vyuzivat informacie.

e Osvojovat si stratégie potrebné na rie$enie problémov a uskuto¢niovanie

rozhodnuti.

e Kooperovat s ostatnymi pri rieSeni beznych tloh a realizovani réznych

projektov.

Cielom zakladného edukacného kurikula portugal¢iny ako materinského
jazyka je rozvijat poznavanie jazyka, ktoré umoziuje:

e Porozumenie re¢i a jej produkovanie v spolocenskom a verejnom kontex-

te.

e Primerant verbdlnu interakciu vo formélnych a institucionalizovanych

komunikaénych situaciach.

Plynulé a kritické ¢itanie.

Multifunkéné vyuzitie pisania a kompozi¢nych technik v diferencovanych
typoch textu.

e Porozumenie zdkladnym aspektom $truktdry a pouzivania jazyka.

Vo vyucovani materinského jazyka je podla uvedeného referenéného ramca
potrebné rozvijat $pecifické kompetencie Ziaka tykajice sa tak hovoreného
(poc¢uvanie, hovorenie), ako pisaného (¢itanie a interpretovanie, pisanie) spd-
sobu verbalnej recepcie a produkcie a takisto rozvijania pouceného jazykového
vedomia.

V prvom cykle portugalského zakladného vzdelavania, ktory zodpoveda
nasmu 1. stupniu zékladnej $koly, st $pecifické kompetencie v jednotlivych oblas-
tiach verbalnej recepcie a produkcie vymedzené takto:

Pocuvanie - rozvijanie porozumenia reci v roznych varietach portugaldiny,
vratane spisovného jazyka (schopnost zachytit a udrzat v pamiti podstatné in-
formacie; uvedomovat si lingvalne a paralingvalne klu¢ové prvky pri identifikdcii
komunika¢nych zamerov).

Hovorenie - rozvijanie hovorenia v spisovnej portugal¢ine (schopnost
vhodného, zretelného a vyrazného sebavyjadrenia primeraného kontextu a ko-
munika¢nému zdmeru; rozsirovanie slovnej zasoby a zvySovanie komplexnosti
syntaktickych $truktur).

Citanie - osvojovanie si primarneho mechanizmu ziskavania zmyslu z pisané-
ho textu (schopnost automaticky dekddovat grafémové sekvencie s cielom lokali-
zovat informaciu v pisanom materiali a porozumiet celkovému zmyslu kratkeho
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textu; poznavanie zakladnych stratégii automatického dekédovania grafémovych
sekvencii a ziskavania informadcii z pisaného textu).

Pisanie - osvojovanie si technik pisania (schopnost produkovat pisané texty
s diferencovanym komunika¢nym zamerom; osvojovanie si primarnych technik
textovej organizicie).

Jazykové vzdelavanie - rozvijanie poznavania jazyka ako vychodisko kul-
tivovania re¢ového spravania Ziaka (schopnost pouzivat jazykové poznatky ako
nastroj osvojovania si ¢itania a pisania; osvojovanie si jazykovych paradigiem
a pravidiel).

Takto $pecifikované kompetencie, ktoré ma ziak primarnej $koly ziskat pros-
trednictvom obsahu a procesu vyucovania materinského jazyka, nepochybne
prinasaju mnohé indpiracie pre kurikularne zmeny na Slovensku. Podnetné je aj
spracovanie ucebnicovych textov, v ktorych sa koncep¢ne uplatiuje integracia
jazykovej, slohovej a literarnej vychovy (napr. v rade ucebnic F. Lemos - F. Antu-
nes: Lingua Portuguesa. Trampolim. Porto Editora, 2005).

Skusenosti a podnety ziskané na ucitelskej mobilite v zahranic¢i su rozhodne
prinosom pre odbornu a pedagogicku prax ucastnika. Reflexiu vyznamu méjho
pobytu v portugalskom Porte zhfnam takto:

1. Aplikacia novych edukaénych skusenosti v didaktike materinského jazyka

so zddraznenim interkultiurneho kontextu.

2. Kompardcia kompatibilnych $tudijnych odborov oboch vysokoskolskych

ingtitucil.

3. Komparacia vzdelavacieho systému v Portugalsku a na Slovensku a porov-

nanie kurikula materinského jazyka v primarnej $kole.

4. Prezentacia vysielajucej intiticie a propagacia mobilitného programu

Erasmus.

Ludmila Liptdkovd
Pedagogicka fakulta Presovskej univerzity, Presov
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KURZ SLOVENSKEHO JAZYKA PRE
ZAHRANICNYCH STUDENTOV
NA PODE PRESOVSKEJ UNIVERZITY

Program Erasmus je jednym z programov multikultdrneho programu Socrates.
Jeho cielom je rozvijat eurépske povedomie v ramci vysokoskolského vzdelédvania.
EILC (Erasmus Intensive Language Course) st intenzivne jazykové kurzy pod-
porované Eurépskou komisiou a ststreduji sa na menej zname jazyky Eurdpskej
unie. Poskytuja $tudentom prilezitost studovat domaci jazyk po dobu troch az
Osmich tyzdnov priamo v hostitelskej krajine.

Takuto moznost mali aj zahrani¢ni $tudenti, ktori sa v termine od 28. 1. 2008 do
15.2.2008 zucastnili EILC, t. . intenzivneho jazykového kurzu slovenciny na pode
PreSovskej univerzity. 28. 1. 2008 ich prijal rektor PU, prof. RNDr. René Matlovic,
PhD., a vedenie univerzity. Koordinatorkou projektu sa stala doc. PhDr. Jaroslava
Stagkova, CSc., vedtica Ustavu jazykovych kompetencii, pricom Filozofick4 fakulta
PU pozvala na spolupracu Pedagogicku fakultu, ktord uz mala skisenosti s vy-
ucovanim slovenciny ako cudzieho jazyka v podobnych projektoch.

Aj ked'to bol prvy jazykovy kurz programu EILC, tesili sme sa pomerne velkej
ucasti zahrani¢nych studentov. Pricestovali z roznych krajin - z Bulharska, Litvy,
Finska, Talianska, Madarska, dve studentky prisli z Polska a piati Studenti z Por-
tugalska. Spolu $tudovalo slovencinu 12 vysokoskolédkov.

Pocas pracovnych dni (okrem dvoch) prebiehalo vyuc¢ovanie v pathodinovych
blokoch, pocas ktorych sa mali cudzinci naucit dorozumievat sa v beznych Zivot-
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nych situaciach - pri $tudiu, oddychu, orientacii v meste, pri zabave, nakupovani
- na urovni zaciato¢nikov. Priblizili sme im slovenska literatiru, ludova kultdru
izvyky. Pedagogicky proces prebiehal v klasickych aj pocitacovych ucebniach, kde
sa vyuzivala audiovizudlna technika, najmai pri upevinovani fonetickych pravidiel
anacviku porozumenia pocutého. Lektormi slovenského jazyka boli pedagdgovia
z Pedagogickej fakulty - doc. PaedDr. Ludmila Liptakovd, CSc., Mgr. Katarina
Vuzndkova, PhD., Mgr. Radoslav Rusnak, PhD., a z Filozofickej fakulty - Mgr. Slav-
ka Orinakova a Mgr. Petra Harcarikova. Na konci tretieho tyzdna sa uskuto¢nilo
zavere¢né skusanie Studentov. Bolo rozdelené do dvoch ¢asti. V prvej, ktora bola
zamerana na pocuvanie dialégov s porozumenim, dosiahli absolventi slovenciny
od 50 % do 100 % bodov. Druha bola zamerana na teoretické otazky — studenti
absolvovali pocitacovy test a ziskali 95 % az 100 % bodov.

Nasim cielom vsak nebolo len vyuc¢ovanie slovenciny. Chceli sme $tudentov
oboznamit, tak ako sa predpokladd v stanovach eurépskeho projektu, aj so so-
ciokultirnymi fenoménmi nasho regiénu, vychodného Slovenska. Uskuto¢nili
sa exkurzie, pocas ktorych sme spolu navstivili Kosice, Bardejov, Bardejovské
Kupele, drevené kostoliky v KluSove a Hervartove, Solivar, Levocu, $portoviska
Vysokych Tatier a ,,sala$“ v Starej Lubovni, v ktorom ochutnali $tudenti typické
slovenské jedla.

Pocas voIného ¢asu mali moznost zahrani¢ni $tudenti navstivit Hvezdaren
a planetarium v PreSove, relaxovali v solnej jaskyni a zabavali sa na 4. reprezen-
tacnom plese Pedagogickej fakulty PU, na ktorom sa im zapacili slovenské ludové
tance. Zo $portovych aktivit mozno spomenat usporiadany futbalovy zapas, nav-
$tevu bowling centra a relaxa¢no-$portového arealu Aquacity v Poprade. Niektori
sa dokonca naucili lyzovat.

Vsetky aktivity prijimali $tudenti s radostou, mozno aj preto, Ze sa tu stretla
skupina nad$encov, ktori mali chut spoznéavat novy jazyk, kultaru, Iudi na Slo-
vensku i cudzincov - svojich spoluziakov. V priebehu obdobia, ktoré sme spolu
stravili, sa medzi $tudentmi a ucitelmi vytvorili priatelské vztahy. Studenti sa
preto nevahali na ucitelov obratit aj mimo spominanych aktivit - pomahali sme
prinakupoch, navsteve lekdra a pod. V rozhovoroch sme sa dozvedeli o rodinach,
kultarach, zivotnych podmienkach $tudentov. Preto bolo odovzdavanie certi-
fikatov pocas posledného dna kurzu emotivne. To vsak neubralo z oficidlnosti
slavnostnej chvile, ktorej sa zucastnili Studenti, prodekan FE, PhDr. V. Dand¢isin,
PhD., koordinatorka projektu, doc. PhDr. Jaroslava Staskovd, CSc., zastupkyna
Oddelenia pre zahrani¢né vztahy, PhDr. Nada Pollakova a lektori.

Verime, ze kurz absolventom EILC pomohol, aby sa lepsie etablovali na uni-
verzitach Slovenska, ktoré sa stant na jeden semester ich domovskymi.

Petra Harcarikova
Pedagogicka fakulta Presovskej univerzity, Presov
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PiSAT JE LUDSKE

Kto z nas modze zodpovedne vyhldsit, Ze troven jeho pisomnej komunikacie
v roznych zivotnych situdciach je na vybornej tirovni? Pravdepodobne kazdy, kto
oplyva aspont minimalnou déavkou skromnosti, potvrdi, Ze sa e$te ma ¢o ucit, aby
text, ktory napise, zodpovedal vSetkym poziadavkam efektivnej komunikacie.

Pocas dvoch aprilovych dni hostila Katedra komunikac¢nej a literarnej vycho-
vy Pedagogickej fakulty PreSovskej univerzity v PreSove vyznamného hosta. Bol
nim naslovovzaty odbornik na tvorbu pisaného textu PhDr. Zbynék Fiser, PhD.,
ktorého pracoviskom je Ustav Ceskej literatiry na Filozofickej fakulte Masarykovej
univerzity v Brne.

A veru, bola to navsteva velmi produktivna. Pan Fiser totiz ponukol vietkym
zaujemcom kurz akademického pisania, teda pisania pre odborné ucely. V dvoch
skupinach (prva tvorili ucitelia PE, druhd uditelia, doktorandi i $tudenti PF) a pocas
dvoch popoludni sa rozbehol maratén stimula¢nych pisatelskych aktivit, ktorymi
sa postupne prehryzli aj ti, ¢o netusili, ze k formulovaniu témy pldnovaného od-
borného textu sa mozno dopracovat aj technikami tvorivého pisania.

Sesthodinovy blok venovany intenzivnemu patraniu po spdsoboch pevnejsieho
a presvedcivejsieho uchopenia témy sa koncil vo vecernych hodinach a priniesol
obom stranam (lektorovi i tc¢astnikom kurzov) mnoho inspiracii, ktoré kazdy
podla svojich mozZnosti a potrieb méze zapracovat do svojho textotvorného
procesu.

Pisanie odborného textu moze byt aj zabavné, ako nam ukazal pan Fiser.
Néro¢ny proces pisania tak mozno permanentne pretkévat sprievodnymi meto-
dami optimalizacie textu. Kurz akademického pisania by bol vhodnym doplnkom
$tudijného programu. Ved kto z nas médze zodpovedne vyhlasit, ze...

Martin Klimovic¢
Pedagogickd fakulta Presovskej univerzity, Presov
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»,CELY MOJ SVET KU MNE PRICHADZA CEZ OCI,“

zaznelo 9. aprila 2008 z st vysokoskolského ucitela a talentovaného spisova-
tela Petra Karpinského na Pedagogickej fakulte v ramci tradi¢ne organizovanych
jarnych besied s vyznamnymi slovenskymi spisovatelmi. Aj tymito slovami sa
dvojdomy presovsky autor zbierky poviedok Oznamujeme vsetkym majitelom
hrobov a rozpravok pre deti Ako sme s Tuktukom tuktukovali & najnovsich Roz-
prdavok z miizea zdhad a tajomstiev viac osobne i osobnostne odhalil studentom
PF ako vizualny typ autora.

Spisovatel je vzdy len obycajny ¢lovek z masa a kosti a tiez ma svoje trapenia,
radosti, zaujimavé postrehy a nazory na svet vokol seba, ako aj usmevné prihody
(napr. z besied s detmi), ktoré su az privelmi ludské. A ¢lovek-spisovatel si vzdy
vie ziskat ¢loveka-¢itatela (posluchaca). Uz len tym priznanim, ze literattra je pre
neho viac koni¢kom (lebo ,,ked nieco musime, tak si to istym spésobom aj zhnusi-
me*) a ze sam je nedisciplinovanym autorom, ktory nedokaze pisat programovo
kazdy bozi den - hoci autor by mal byt ur¢itym spésobom i stvoritefom a malym
bohom, ktory by mal ur¢it vnutorné pravidla svojim textom — akési desatoro pre
pribeh, ktorym by sa malo véetko riadit. Dokonca by mohlo ist 0 3D verziu postav
v autorovej hlave... Pre spisovatela sa totiz virtualna postava musi (resp. mala by
sa) stat skuto¢nou. Autor totiz na rozdiel od ¢itatela musi poznat svoje postavy do
$piku kosti. Mozno prave preto je pre P. Karpinského velmi podstatna aj ilustra¢na
stranka jeho textov, pretoze ju ¢asto vnima ako rozhodujtce kritérium pri prvot-
nom detskom rozhodovani sa, ¢i si knihu po prelistovani aj skuto¢ne precita.

Ovela rezervovanejsi a opatrnejsi sa spisovatel ukdzal vo vztahu k bestselle-
rom v literature. Ak sa totiz z knihy stane bestseller, pre neho je to vzdy signal,
ze nieco nie je v poriadku (z tohto netradi¢ného pohladu autorovi uprimne
zelame, aby sa jeho knihy nikdy nestali ,,podozrivymi bestsellermi®). A vlastne
ani ,,precistovadlami® bez vitaminov, za aké oznacuje lahko stravitelné a ni¢im
neobohacujtce knihy. V literattre je sice potrebné mat aj toto zastipenie, no musi
existovat popri vydatnej a skuto¢ne zasycujicej strave (tzv. vitaminovej bombe),
ktorud treba mozno i dlhsie prezuvat a travit. Ale iba takato literarna strava ¢loveka
naozaj zasyti, dieta nevynimajic. A tymto typom dusevnej potravy su rozhodne
aj knihy spisovatela Petra Karpinského.

Za $pecificky hodnotny typ literatury povazuje spisovatel aj komiksy, ktoré su
jeho ,,srdcovkou® - aj preto sa im z odborného hladiska velmi intenzivne venuje.
Koniec koncov, komiksova tvorba je velmi podobna literarnej tvorbe. Aj tam sa da
podla spisovatela najst brak, [ahka stredna uroven, bestsellery i vskutku unikatne
a chutné kasky pre labuznikov. Asi také kiasky, akym je pre neho klenot detskej
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svetovej literatiry od Astrid Lindgrenovej My vietky deti z Bullerbynu. Svédska
autorka je poetikou, tonalitou i dvojadresnostou svojich textov velkym ingpirac-
nym zdrojom nasho presovského autora. Ak by ste sa v toto dopoludnie boli Petra
Karpinského opytali, kde by chcel skuto¢ne stravit svoje prazdniny, odpovedal by
vam strucne a jednoznacne: ,,V Bullerbyne!*

Kto sa v slne¢nu stredu 9. aprila 2008 pozorne zapocival do slov presovského
spisovatela z mdsa a kosti — Petra Karpinského — mohol si z besedy odniest jeho
zaujimavy recept na to, ako sa da do literattry po usi zalubit. Ako kazdé zadvazné
tajomstvo je aj to jeho velmi jednoduché a P. Karpinsky ho zhrnul do intimneho
vyjadrenia zavanajuceho ¢lovecinou, ktoré by vsak mohlo byt pre $tudentov PF
aj didaktickou vyzvou a zaroven odpovedou na zrychleny pulz sveta dnesnych
deti: ,Ja dodnes milujem hrubé knihy a rozpravkové hrubé knihy sii absoliitne
uzasné...

Radoslav Rusnidk
Pedagogicka fakulta Presovskej univerzity, Presov
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Katedra komunikacnej a literarnej vychovy Pedagogickej fakulty
Presovskej univerzity, Ul 17. novembra 15, 081 16 Presov

Vas srdecne pozyva
na vedecku konferenciu s medzinarodnou ucastou

organizovanu v ramci rie$enia grantového projektu KEGA 3/4092/06
a pri prilezitosti oslav 60. vyrocia zaloZenia Pedagogickej fakulty PU

INOVACIE V OBSAHU A PROCESE
VYUCOVANIA JAZYKA A LITERATURY

Presov 25.-26.9.2008

TEMATICKE OBLASTI:

e Modernizacia a elektronizacia procesu vyucovania jazyka a literatiry na
vsetkych stupnioch $kol.

e Koncepcie komunika¢no-literarnej pripravy buduceho ucitela predpri-
marnej a primdrnej $koly.

o Reflexia aktualnej spolocenskej situdcie v ciefoch komunikacnej a literarnej
edukacie.

e Vyucovanie jazyka a literatry v regiondlnom, narodnom, eurépskom
a globalnom kontexte.

e Dynamika obsahovej stranky vyucovania materinského jazyka a literatdry
na vsetkych stupnoch $kol.

e Nové vyzvy vo vyucovani slovenciny ako cudzieho jazyka.

sv Y

http://www.unipo.sk/files/docs/pf_katedry/svk/dokument_923_568.doc
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ORGANISER

Department of Communicative and Literary Education

Faculty of Education
Presov University
Ul 17. novembra 15, 081 16 Presov, Slovakia

CORDIALLY INVITES YOU

TO THE INTERNATIONAL ACADEMIC CONFERENCE

INNOVATIONS IN CURRICULUM
AND INSTRUCTION

OF LANGUAGE AND LITERARY EDUCATION

SLOVAKIA, PRESOV 25. - 26. 9. 2008

THEMATIC AREAS:

Modernization and computerization of language and literary education in
all stages of schooling.

The conceptions of communicative and literary training of prospective
teachers in pre-primary and primary schools.

Implications of current societal status reflected in the aims of communi-
cative and literary education.

Language and literary education within regional, national, European and
global context.

Dynamics in curriculum of mother tongue education in all stages of scho-
oling.

The new challenges in teaching Slovak as a foreign language.

The more information can be found on the web site:
http://www.unipo.sk/files/docs/pf_katedry/svk/dokument_982_568.doc
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Z jazykovych okienok Radia Regina KoSice

POD SEM A STOJ TU

Okrem prizvuku na predposlednej slabike, nedostatku kvantity a pridali by
sme aj problematiku nerozliSovania rodu pri ¢islovke dva/dve patri medzi jazykové
prvky, podla ktorych nas Stredoslovaci a Zapadoslovaci okamzite identifikuju, aj
nespravne pouzivanie zamen serm a tu. Overte si svoje jazykové povedomie v na-
sledujucich prikladoch: Rdd sem chodievam alebo Rdd tu chodievam;

Poloz to sem alebo Poloz to tu.

Obidve zamend - sem i tu — su prislovkové ukazovacie zamena; odliSuju sa
vsak tym, Ze zameno sem oznacuje smer k hovoriacemu alebo do jeho blizkos-
ti, a zameno fu ukazuje na miesto v blizkosti hovoriaceho. Najjednoduchsie si
spravnost ich pouzitia v konkrétnej vete overime tak, ze zameno sem nahradime
spojenim na toto miesto a zameno tu spojenim na tomto mieste.

Rdd chodievam na toto miesto - Cize — Rdd sem chodievam.

Poloz to na toto miesto — Cize — Poloz to sem.

Byvam na tomto mieste - Cize - Byvam tu.

Ale:

Pristahovali sme sa na toto miesto véera — ize — Pristahovali sme sa sem vcera.

Ako vidiet, vplyv narec¢ia ma niekedy aj také dosledky, ktoré hned vari ani
nezbaddme. Zamena ser a tu vsak treba v spisovnej slovencine pre ich vyznamovu
rozdielnost odliSovat, a preto este raz zopakujeme, Ze zdimeno tu znamena miesto
ajeho pouzitie si overime spojenim na tomto mieste, zameno sem znamena smmero-
vanie deja a overime si ho slovami na toto miesto. Takze: Stoj tu - ale — Pod'sem.

NAZVY ULIC

V poradi tretia pravopisna kodifikdcia v r. 1991 priniesla niekolko zmien.
Najviac diskutovanou medzi ucitelmi i laikmi bola — vari pre vyssiu frekvenciu
pouzivania v pisomnej i ustnej komunikacii - zmena pisania nazvov ulic. Napriek
tomu, Ze tato pravopisna uprava bola urobend v prospech zjednotenia/ulahc¢enia
systému pisania velkych pismen, neustéle pretrvava neistota v ich pouzivani. Zme-
na sa uskutoc¢nila v tom, ze nazvy ulic piseme s velkym zaciato¢nym pismenom,
a to aj slovo ulica, ak je na zaciatku nazvu. Mame skusenosti, Ze problémom pri
pisani nazvov ulic nie je tato zmena, ale spravna podoba nazvu, spravny slovo-
sled. Najcastejsim typom pomenovani slovenskych ulic je podoba Hlavnd ulica,
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Prostéjovska ulica, Jablotiova ulica, ktoré pideme na zaciatku s velkym zaciatocnym
pismenom. V nézvoch ulic typu Dostojevského ulica, Mikoviniho ulica, Soltésovej
ulica netreba menit poradie slov na UL Dostojevského. V slovencine stoji privlast-
novacie pridavné meno pred podstatnym menom, napr. Jankova mama, Jankina
sestra; opac¢né poradie je priznakové. Nazvy ulic patria do oficidlneho tradného
styku, preto ich podoba ma byt neutralna, ¢ize v poradi Vansovej ulica. Ak je viak
privlastok rozvity, stoji za menom, napr. Ulica E. M. Soltésovej, UL. Terézie Vanso-
vej, Ulica Mdjového povstania, Ulica obrancov mieru a piSeme v nich slovo ulica
s velkym zaciatonym pismenom, lebo stoji na zaciatku vlastného mena.

Starosti maju pouzivatelia jazyka s nazvami typu Ulica obrancov mieru. Pretoze
slovo ulica je sic¢astou nazvu, pise sa U. Nie je vSak dévod napisat aj O. Spojenie
obrancovia mieru totiz nie je vlastnym menom. Podobne Ulica duklianskych hr-
dinov bude mat na zaciatku U, ale spojenie duklianskych hrdinov nie je vlastnym
menom, preto ich piSeme s malymi za¢iato¢nymi pismenami.

Pre uplnost treba este uviest, Ze mozeme pouzivat aj skratené tvary nazvov
ulic, a to najmé na obélkach, v zoznamoch a pod. V skratenych podobach nepou-
zivame slovo ulica a piSeme ich s velkym zaciato¢ny, pismenom, pretoze stale ide
o vlastné meno, i ked skratené,

napr. Soltésovej, Dostojevského, Obrancov mieru, Hlavnd. V oficidlnom, najma
v tradnom styku a v dokumentoch treba vsak uvadzat aplna podobu.

PaedDr. Maria Imrichovd, PhD.

Fakulta humanitnych a prirodnych vied Presovskej univerzity, Presov
[Odznelo v Radiu Regina]
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Viastna tvorba studentov

(NE)KULTURA JAZYKA

O zndmom béjkarovi Ezopovi sa traduje prihoda o najlepsej aj najhorsej veci
na svete — fudskom jazyku, pretoze tymto vzacnym nastrojom basnikov vznikaja
najkrajsie literdrne skvosty, ale sucasne je to aj nastroj najhorsich ludskych vlast-
nosti, najskaredsich prejavov jeho hnevu, zlosti a urazenej pychy, ktorym dokaze
nebezpecne ublizit inym i sam sebe.

V dnes$nej dobe je jazyk snad najdolezitejsim fudskym organom povys$enym
na piedestal doby. Prevahu ziskava ten, kto sa jazykom ubrani, kto pourdza svojho
protivnika, kto vynesie na svetlo BozZie ¢o najhorsie invektivy, kto vymysli trefnejsiu
»metaforu® uréenu na likvidaciu supera...

Jazyk sa stava nastrojom vypovedania hibky intelektu najkrajsich mladych ddm
roka v snahe zachranit mier na svete. Jazyk sa stal cennym imanim, z ktorého tazia
vo svojich brilantnych vykonoch moderatori i redaktori, ziskavajuc tak okrem
spolocenskej prestize aj nemalé finan¢né bonusy. Jazyk sa stava alfou i omegou
- slovo raz vyslovené sa stava neodskriepitelnou pravdou na titulnych strankach
periodik, neraz mocnejs$ie nez napisané slovo zakona ¢i nemé slova svedomia...

Krasa jazyka, ten esprit nasej slovenciny, zapada prachom minulych storoci.
Slavny skvost Hviezdoslava ¢i inych velikanov slovenskej literatary, plny najroz-
manitejsich odtienkov slov v obrovskom mnozstve synonym, td obrovska truhlica
slovnej zasoby je zdevalvovanou menou, o ktord uz nie je zaujem, je out, in je
nieco totalne iné, Spicové a suprové, ¢o je mozno kupit v kilovom obchode, lebo
inak je to haluz.

Preplneny autobus - vzorkovnica minidomovov nasho malého Slovenska.
Kym bytosti poobliekané v nohaviciach o tri ¢isla vacsich, ,,zvesenych na pol Zrde®,
rytmicky prikyvuju do buchotu hudby znejtcej z nendpadnych ,,empétrojok®
a rukami naznacuju gesto ,,Re$pekt®, (ou jé, kimo), bytosti z iného storocia, nah-
liace sa do prace, sa zhovaraja slovnikom, v ktorom kraluje komentar véerajsich
Susedov ¢i ,,0 ni¢om"” televizneho programu. Jazyk generacie, ktora bola kedysi
studnicou mudrosti, sa v st¢asnej dobe zminimalizoval na par slov o biednom
dochodku a neticte mladych...

Jedno v$ak maju tieto bytosti z rozdielnych storoci, akousi hrou osudu sa
stretdvajuice v totoznom ¢asopriestore, spolo¢né — hlboké a dlhé ,,hm“ nasledujtce
po otézke: ,Could you help me?“,Ou... Ah... Iha...“ Odpoved hodné nasej krasnej
materinskej re¢i! Najcastejsou odpovedou je trapny ismev skryvajuci zahanbenie
¢loveka neovladajuceho ziaden cudzi jazyk. V lepsom pripade trapny chichot
mladej babenky ¢i kulového $rdca, ktori si prave overili, Ze hodiny konverzacie
anglického jazyka ,,odpilené“ na tahdkoch boli naozaj zbyto¢né...
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Znalost cudzieho jazyka sa spolu s ovladanim pocitaca stava tzv. tretou
gramotnostou. Vraciame sa k ¢asom antickej vzdelanosti alebo len zabudame
na narodné jazyky? Z kazdého troska. Ved v storoci, v ktorom kulminuje tolko
nezhdd a nedorozumeni, je nanajvys aktudlne najst spolo¢nu rec... Neustale sa
hovori o tom, aka je délezita znalost anglictiny ¢i iného svetového jazyka. Kazdy
jednotlivec sa snazi zapadnut do tohto trendu.

Komunikdcia sa zrychluje a skracuje — email, sms, fax - Sirenie sprav v zlomku
sekundy na vzdialenost tisicok kilometrov vo svetovom jazyku, ktory oslovi viac
ako polovicku obyvatelstva tejto planéty...

Jazyk, re¢, komunikacia - fenomény tychto dni. Napriek vysokorychlostnému
prenosu dat a ikstému levelu ovladania angli¢tiny denne zomieraju stovky deti od
hladu a na nasledky chorob, pribuda obeti zloc¢inov ¢i vojenskych konfliktov, rastie
percento rozvodov i osamelych deti. Napriek tomu vetkému si ludia nerozumejt
a ziju osamelym Zivotom. Hranice ich jazyka sa stali hranicou ich domova, domova
v sebe samom a pre seba samého.

Zuzana Scirankovd
Studentka Pedagogickej fakulty PU
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Silvia GELVANICSOVA
Studentka Pedagogickej fakulty PU

Plamienky

Stratena

Presytena samotou
stracam sa

v davoch

a zrkadla mojej duse
odrazaju

smrt,

ktora bdie

nado mnou.

V utrobach vlastnych
myslienok, dolujem

Laska

odisiel si

Oby¢ajna noc
Hviezdy

Tma

Ticho

Strach mi nahdna
Moj pes je chory
Zacinam sa bat
Cigareta v ruke
Este stale

Hori

iba pred par minatami
sa mi zdalo

ze sme boli svoji
pokusali sme sa

o preniknutie

do toho druhého
sveta, v ktorom Zijeme
ibatyaja
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Jozef PALASCAK
Student Filozofickej fakulty PU

Basne
1

Na cintorine starkd

pracim praskom ¢isti ndhrobok.
Pokozka ako kora na zvarenom mlieku
odhaluje, ¢im st si podobni

ti z dvoch stran kamena.

Neha je bezmocna ttost.
Ruky a pery, ¢o chcu hladit,
st tvrdsie ako koza tych,

¢o pohladenie dostanu.

Neha je utek.
Bozky na ¢elo chorého dietata
liecia aj matku.

2

Ak si cheel najst svoj hlas,
musel si sa znova uéit poctvat.

A pocul si tvojim hlasom zniet stebld.
V duzine mlie¢ - spev zbeletych $tiav.
Zavej, ukladajuci sa do hliny,

medzi mrviace sa kostky sliviek.

Ludi s dlanami vyvratenymi nahor,
ako listy knihy,

husto popisané.

Mozno ma$ hlas ako tvoj otec.
A ked'si si z ust a vlasov
vymyval chut prachu,

puklo ti v hrdle vajicko.

Bude to tazsie;
Mas vela réznych hlasov.

Neprehovoril si.

338



3
Citanie

Je koza, zrnita ako list papiera.
Cita3, kym sa neunavia prsty.
Zatial nevie$ v pamiti udrzat viac,
nez jednu stranu

a ako dieta si namiesto pisma
zapamatas$ najskor

vonu knihy.

Pri prud$om dotyku
po Cepeli stran
zapisuje krv.

Obracias listy, husto zilované,
navreté ako pluzgiere,
citlivé, péliace.

Z ich ohna sa stupa ¢isty,
lahsi o plamen.

4

Ak by ste boli pokojni,
vstupovali by ste seba o¢ami?
Nezreli po sebe tuzite

podla néporov pachov a tepla.

Potom

sa odhaluje

ocarenie blizke zdeseniu.

Vysoké tony neprenikajuce do vody.

Po tom

vzdy pri pohlade do jej o¢i hadas,

¢i uz vie to, o ty.

Lebo ju nepocujes,

ako si pocul zrnka ryze padat na sklo
pri jej smiechu.

PiSe$ Sepky:
»Nevinnost je schopnost pocut.”
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LUDC ONDREJOV

Antolégia z tvorby pre deti a mlddes
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HLEBOVA, B.: Ludo Ondrejov. Antolégia
z tvorby pre deti a mladez. Preov: Pedagogicka
fakulta Presovskej univerzity, 2008. 162 s.
ISBN 978-80-8068-716-8.

ARTUS - ¢asopis Pedagogickej fakulty Pre-
$ovskej univerzity v Presove, ¢islo 4, november
2007, $éfredaktori M. Klimovi¢ — R. Rusnak.
ISBN 978-80-8086-711-3.

ZLO V KONTEXTE SUCASNYCH SOCIO-
KULTURNYCH PREMIEN. Zbornik mate-
ridlov z medzindrodnej vedeckej konferencie,
ktord sa konala 19. 10. - 20. 10. 2006 v Presove.
Ed. Z. Stanislavova — M. Andri¢ikova. Presov:
Pedagogicka fakulta PreSovskej univerzity, 2007.
333 5. ISBN 978-80-8086-659-
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